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1. Einleitung

1.1. Stand der digitalen Transformation an deutschen Musikschulen vor
der Corona-Pandemie

Vor dem Ausbruch der Corona-Pandemie im Februar 2020 befanden sich die Musikschulen
in Deutschland in einem fruhen Stadium der digitalen Transformation. Vereinzelt hatten
Musikschulen und Verbande bereits vor der Pandemie begonnen, digitale Technologien in
den Unterricht zu integrieren. Dabei handelte es sich jedoch meist um isolierte Initiativen.
Der Landesverband der Musikschulen in Schleswig-Holstein initiierte ab 2018 Projekte zur
Forderung digitaler Kompetenzen und zur Integration mobiler Endgerate in den
Musikunterricht.” Ahnlich setzte der Landesverband der Musikschulen in Nordrhein-
Westfalen seit 2018 auf die Ausstattung der Schulen mit interaktiven Tafeln und Tablets

sowie die Qualifizierung der Lehrkrafte durch das Fortbildungskonzept Westfalen.?

Trotz dieser Bemuhungen und der Forderungen des Verbandes deutscher Musikschulen im
Hamburger Memorandum von 2018 nach politischer und finanzieller Unterstutzung blieb
die Digitalisierung an den Musikschulen vor der Pandemie fragmentiert und war stark von
den individuellen Initiativen einzelner Schulen und Verbadnde abhéngig.® Ein
flachendeckender, systematischer Ansatz zur Digitalisierung war noch nicht etabliert, was
die Musikschulen vor erhebliche Herausforderungen stellte, als die Pandemie den

Prasenzunterricht abrupt beendete und digitale Losungen plétzlich unverzichtbar wurden.

1.2. Hintergrund und Relevanz des Themas

Im Jahr 2021 sicherte sich der Landesverband der Musikschulen Sachsen-Anhalt (LVdM)
staatliche Fordermittel fur ein Digitalisierungsprojekt. Im Rahmen dieses Projekts wurden
4

440 iPads angeschafft und an die Lehrkrafte einiger Musikschulen im Land ausgegeben.

Gleichzeitig wurden die Gebaude mit grundlegender digitaler Infrastruktur wie drahtlosen

" Wissenssammlung - Landesverband der Musikschulen (27.07.2024).

2 RuhrMusikschulen (27.07.2024).

3 Verband deutscher Musikschulen e.V. (06.08.2024).

4 LVdM-Erfolge | Landesverband der Musikschulen Sachsen-Anhalt e.V (27.07.2024).



Netzwerken und Breitbandanschlissen ausgestattet, um eine stabile und leistungsfahige

Verbindung fur den Gerateeinsatz sicherzustellen.

Aus diesem Forderprogramm entstand das DiMuSa-Projekt (Digitalisierung des
Musikschulunterrichts in  Sachsen-Anhalt). Ab Januar 2021 kooperierte die
Forschungsgruppe SPIRIT der Hochschule Magdeburg-Stendal mit dem Landesverband,
um Ziele und MaBnahmen zur Foérderung der Digitalisierung im Musikschulunterricht zu
entwickeln. Im Rahmen dieses Projekts arbeiteten die Autorin der vorliegenden Arbeit sowie
eine weitere Mitstudierende als Projektmitarbeiterinnen an der Hochschule. Von
September bis November 2021 besuchten beide zahlreiche Musikschulen in Sachsen-
Anhalt, um die Voraussetzungen, Expertise und Wiunsche der Musikschulen im Bereich der
Digitalisierung zu erheben. Ziel war es, basierend auf den Erfahrungen der Schulen, zu
untersuchen, welche Bereiche des Prasenzunterrichts durch digitale Medien sinnvoll

erganzt werden kénnen.

Zur Forderung des Dialogs uber digitale Musikschulpraxis organisierte die
Forschungsgruppe drei Online-Veranstaltungen, an denen Musikpadagogen® teilnahmen.
Im Jahr 2022 verdffentlichte der Landesverband eine Broschure, die die Ergebnisse des
DiMuSa-Projekts zusammenfasst. Die Publikation enthalt Empfehlungen zum
Datenschutz, eine Ubersicht (iber nutzbare Anwendungen und eine Literaturubersicht zu

Projekterfahrungen und relevanten Forschungsergebnissen.®

1.3. Zielsetzung der Arbeit

Die vorliegende Arbeit untersucht die Auswirkungen der Corona-Pandemie auf den
Musikschulunterricht in Sachsen-Anhalt und analysiert den Einsatz digitaler Technologien
zur Aufrechterhaltung des Instrumentalunterrichts in dieser Zeit. Durch eine Fallstudie
sollen die Herausforderungen und Spannungsfelder der Digitalisierung beleuchtet sowie

die Anpassungsstrategien der Musikschulen dokumentiert werden.

Die zentrale Forschungsfrage lautet: Wie hat die Digitalisierung des Musikschulunterrichts

in Sachsen-Anhalt wahrend der Corona-Pandemie die Lehr- und Lernprozesse beeinflusst?

5 Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird auf die gleichzeitige Verwendung der Sprachformen
mannlich, weiblich und divers (m/w/d) verzichtet. Samtliche Personenbezeichnungen gelten
gleichermaBen fur alle Geschlechter.

6 Herzog et al. (2022).



Zudem wird die Effektivitat und Nachhaltigkeit der eingesetzten digitalen Ldsungen
bewertet. Basierend auf den gewonnenen Erkenntnissen werden konkrete Vorschlage
erarbeitet, wie digitale Lernmittel sinnvoll im Prasenzunterricht integriert und genutzt
werden konnen. Die Untersuchung soll nicht nur einen Beitrag zur aktuellen Forschung im
Bereich der Digitalisierung des Bildungswesens leisten, sondern auch praxisnahe

Empfehlungen fur die zukiinftige Gestaltung des Musikschulunterrichts formulieren.

1.4. Aufbau der Arbeit

Diese Arbeit untersucht die Digitalisierung des Musikschulunterrichts in Sachsen-Anhalt

wahrend und nach der Corona-Pandemie aus einer wissenschaftlichen Perspektive.

Zu Beginn wird der Stand der digitalen Transformation an deutschen Musikschulen vor der
Pandemie dargestellt. Zudem werden der Forschungskontext, die Relevanz des Themas

und die Zielsetzung der Arbeit erldutert.

Daraufhin wird der Forschungsstand zur Digitalisierung im Musikschulunterricht analysiert.
Neben der Betrachtung der wissenschaftlichen Arbeit von Esther Marake zum Einsatz
mobiler Endgerate im Musikschulunterricht in Schleswig-Holstein werden auch die im
Rahmen des DiMuSa-Projekts durchgefihrten Analysen einbezogen. Dazu zahlen eine
Sekundaranalyse bestehender Fachliteratur zur ldentifikation zentraler Themen und
Schwerpunkte der digitalen Musikpadagogik sowie eine qualitative Inhaltsanalyse von

Musik-Anwendungen.

Das Kapitel zur Methodik beschreibt das Forschungsdesign und die angewandten
Erhebungs- und Analysemethoden. Die Untersuchung kombiniert quantitative und
qualitative Verfahren zur Erfassung der Digitalisierung an Musikschulen. Zudem wird der
Einsatz der Software MAXQDA zur qualitativen Analyse erlautert, mit der zentrale Themen

und Muster systematisch identifiziert und kategorisiert wurden.

Im nachsten Abschnitt werden auf Grundlage der Interviews die pandemiebedingten
Einschrankungen und die Anpassungsstrategien der Musikschulen analysiert. Zudem
werden die Grenzen des Online-Unterrichts und die veranderte Rolle der Musikschulen als

Bildungsinstitution wahrend der Pandemie diskutiert.

AnschlieBend wird die Digitalisierung des Musikschulunterrichts nach der Pandemie

betrachtet. Hierbei werden sowohl Herausforderungen als auch Chancen der digitalen



Transformation untersucht, insbesondere in Bezug auf die Qualifikation der Lehrkrafte, die
technische Infrastruktur sowie die nachhaltige Integration digitaler Werkzeuge in den
Unterrichtsalltag. Darluber hinaus werden zukunftige Entwicklungen und Perspektiven

aufgezeigt.

AbschlieBend folgt die Diskussion der zentralen Ergebnisse im Vergleich zum aktuellen
Forschungsstand und das Fazit der Arbeit. Zudem werden die Limitationen der
Untersuchung dargelegt und Implikationen fur zukunftige Forschung und far die praktische

Umsetzung der Digitalisierung an Musikschulen formuliert.

2. Stand der Forschung

2.1. Vorherige Forschung zur Digitalisierung im Musikschulunterricht

Das zweijahrige Projekt ,,Mobiler Musikschulunterricht in Schleswig-Holstein“ (MoMu.SH)
verfolgte das Ziel, die Teilhabe an musikalischer Bildung durch den Einsatz digitaler Medien
zu verbessern. Im Gegensatz zum DiMuSa-Projekt erhielten die beteiligten Musikschulen
zusatzlich zu technischen Geraten Fortbildungen zur padagogisch sinnvollen Nutzung

mobiler Endgerate und Anwendungen.’

Im Rahmen ihrer Masterarbeit an der Fachhochschule Kiel analysierte Esther Marake die
Auswirkungen mobiler Endgerate wie Tablets und Musik-Anwendungen auf den
Musikschulunterricht in Schleswig-Holstein. |hr methodischer Ansatz umfasste
problemzentrierte Interviews mit sechs zentralen Projektbeteiligten sowie eine
vorausgehende Bedarfsanalyse, bei der 144 Musikschullehrkrafte befragt wurden. Es zeigte
sich, dass das Smartphone das am haufigsten genutzte Mobilgerat im Unterricht war,

jedoch nur etwa 20 Prozent der Lehrkrafte Applikationen regelmaBig einsetzten.®
Als Potenziale des Einsatzes mobiler Technologien identifizierte die Studie unter anderem:
e eine hohere Schulerbeteiligung,

e vielseitige Anwendungsoptionen,

7 Landesverband der Musikschulen in Schleswig-Holstein e.V. (2018/2019, S. 10).
8 Marake (2020, S. 43; S. 46).
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e die Forderung von Kreativitat und Motivation und
e die Vereinfachung von Unterrichtsprozessen.
Zu den zentralen Herausforderungen zahlten jedoch:

e der hohe zeitliche Aufwand,

technische Schwierigkeiten,

unterschiedliche Vorkenntnisse der Lehrkrafte,

e unzureichende Unterstutzungsstrukturen sowie

Bedenken hinsichtlich des Datenschutzes und der Sicherheit.

Um diese Hurden zu Uberwinden und die Potenziale langfristig zu nutzen, empfiehlt Marake
zielgruppenspezifische Fortbildungen, Mentoren-Programme und einen regelmaBigen

Erfahrungsaustausch.®

Die Ergebnisse dieser Untersuchung verdeutlichen, dass die Digitalisierung an
Musikschulen Fortschritte macht, jedoch ein koordiniertes Engagement aller beteiligten
Akteure erforderlich ist. Sie liefern somit eine wichtige Grundlage fur die Analyse der
Auswirkungen der Corona-Pandemie auf den Musikschulunterricht in Sachsen-Anhalt,

insbesondere im Kontext des DiMuSa-Projekts.

2.2. Sekunddranalyse  zum  Musikschulunterricht und  digitalen
Lernmethoden

Im Rahmen des DiMuSa-Projekts fuhrten die beiden Projektmitarbeiterinnen eine
umfassende Sekundaranalyse der bestehenden Literatur zur Digitalisierung des
Musikschulunterrichts durch. Angesichts der begrenzten empirischen Datenlage zu diesem
Zeitpunktwurde die Analyse durch praxisorientierte Texte und Erfahrungsberichte erganzt.™
Dieses Vorgehen ermoglichte die Identifikation zentraler Themen und Schwerpunkte, die
sowohl die musikpadagogische Praxis als auch methodische und technische Aspekte des

digitalen Musikschulunterrichts beleuchten.

® Marake (2020, S. 74 ff.).
10Vgl. Abb. 2.
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Die Methodik orientierte sich an der Beschreibung von Lueginger und Renger, wobei
vorhandene Literatur systematisch untersucht und in Kategorien eingeordnet wurde." Die
Analyse wurde arbeitsteilig durchgefuhrt: Die Verfasserin der Arbeit Ubernahm die
Kategorisierung der ersten zwolf Beitrage, wahrend die andere Projektmitarbeiterin fur die
Analyse der verbleibenden Texte sowie fur die grafische Darstellung verantwortlich war. Zur
Veranschaulichung der Relevanz einzelner Werke fur unterschiedliche Kategorien wurden
Buchsymbole verwendet: Ein vollstandig gefiilltes Symbol kennzeichnet die hochste
Relevanz, wahrend geringer geflllte Symbole eine niedrigere Relevanz anzeigen. Die
vollstandige Literaturliste, die visuellen Ergebnisse und die detaillierten Empfehlungen von

zwei besonders relevanten Werken sind in der DiMuSa-Broschire dokumentiert.'

Nummer in Literaturverzeichnis
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Abbildung 1 Tabellarische Darstellung der Sekundéranalyse, Herzog et al. (2022), S. 36 f.

" Lueginger und Renger (2013).
2 Herzog et al. (2022).
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Abbildung 2 Literaturliste der Sekundéranalyse, Herzog et al. (2022), S. 38 f.

2.2.1. Ergebnisse

Die Untersuchung der Ergebnisse fokussiert sich auf die Themen, die in den analysierten

Werken mit hoher bis sehr hoher Relevanz behandelt werden. ™

Im Bereich Tools und Funktionen fir den Unterricht stehen Mobile Apps im Fokus und
werden in elf Werken stark thematisiert, wahrend Digitale Werkzeuge in zehn Werken

ebenfalls eine hohe Relevanz aufweisen.

Bezogen auf die Unterrichtsformen dominieren der Prdsenzunterricht (elf Beitrage) und der
Musikschulunterricht (zwolf Beitrage). Beitrage zu Online-Unterrichtsformen haben
mittlerweile an Bedeutung fur Musikschullehrkrafte verloren, bleiben aber wertvolle

Informationsquellen zur Integration hybrider Modelle und digitaler Elemente.

13Vgl. Abb. 1.
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In der Kategorie Musikpéddagogische Ausrichtung finden musikpéadagogische Inhalte in 16
Beitragen sowie Unterrichtsbeispiele in 13 Beitragen hohe bis sehr hohe Relevanz. Diese

liefern praxisnahe Anregungen fur die Gestaltung digital gestutzten Unterrichts.

Ein signifikanter Mangel ist in der fachspezifischen Reprasentation zu erkennen:
Blasinstrumente werden in den analysierten Beitrdgen nicht behandelt.
Streichinstrumente, Tasteninstrumente und Zupfinstrumente werden jeweils nur in einem
Werk mit hoher bis sehr hoher Relevanz erwdhnt. Das Zusammenmusizieren wurde zwar

haufiger thematisiert, jedoch nur in vier Werken mit hoher Relevanz behandelt.

2.2.2. Empfehlenswerte Beitrage

In der DiMuSa-Broschure wurden zwei Beitrage hervorgehoben, da sie die meisten Themen

mit hoher bis sehr hoher Relevanz behandeln.™

Der Bericht des Landesverbands der Musikschulen in NRW' beschreibt Best Practices im
Fernunterricht der Elementaren Musikpadagogik (EMP) wahrend der Pandemie. Es erfolgt
eine fundierte Auseinandersetzung mit 15 der analysierten Themen, die eine hohe bis sehr
hohe Relevanz aufweisen. Der Bericht zeigt exemplarisch, wie eine Kombination aus
asynchronen Unterrichtsinhalten (z. B. kurze Videos) und synchronen Angeboten zur
Instrumentenvorstellung erfolgreich umgesetzt werden kann. Ergdnzend werden zukunftige
Herausforderungen thematisiert, darunter die Schaffung technischer Infrastruktur und

gezielte Schulungen.

Ebenfalls von hoher Relevanz ist die Ausgabe ,,Pandemie und Musik* der Zeitschrift Musik
und Unterricht.’® Sie behandelt 13 Themen mit hoher bis sehr hoher Relevanz und
beleuchtet zahlreiche Perspektiven auf die Musikpadagogik wahrend der Pandemie.
Besonders hervorzuheben ist ein Beitrag, der den Einsatz von Smartphones als
Musikinstrumente und kreative Unterrichtsmodelle wie das Classroom Stage Concert

vorstellt, die die Kreativitdt und das Engagement der Lernenden fordern.

Weitere Beitrage bieten ebenfalls relevante Impulse. Dazu gehort Gaertners ,Was geht

App?“ das die methodischen und didaktischen Madglichkeiten von Anwendungen im

“Herzog et al. (2022, S. 35).
'S Landesverband der Musikschulen in NRW (06.2020a).
6 Musik und Unterricht, 141 (2020).
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Instrumentalunterricht  untersucht.” Krebs’ Reflexionen zum Gesangs- und
Instrumentalunterricht Uber Skype liefern praxisnahe Einblicke in die Nutzung digitaler
Plattformen.™ ,LEssential Music Technology“ von Dammers und LoPresti bietet eine
fundierte Einfuhrung in digitale Technologien wie Cloud-Dienste, DAWs und interaktive
Anwendungen, die flexibel an unterschiedliche Unterrichtsbedurfnisse angepasst werden

kénnen.'®

2.2.3. Fazit und kritische Reflexion

Die Sekundaranalyse verdeutlicht, dass zahlreiche praxisorientierte Ansatze zur Integration
digitaler Werkzeuge im Musikschulunterricht existieren. Besonders in den Bereichen
musikpéddagogische Inhalte, Unterrichtsbeispiele und digitale Werkzeuge liefern die
analysierten Beitrdge konkrete Anregungen flr eine moderne und interaktive

Unterrichtsgestaltung.

Jedoch sind mit der Sekundaranalyse auch gewisse Einschrankungen verbunden. Die
Literaturliste wurde 2021 erstellt und hatte far eine bessere Abbildung neuerer
Entwicklungen erweitert werden kdnnen. Aus Zeitgrinden wurde darauf verzichtet, was
maoglicherweise dazu fuhrt, dass neuere Erkenntnisse nicht bertcksichtigt wurden, wie z.B.

aktuelle Beispiele zum digitalen Unterricht einzelner Instrumente.

Trotz dieser Einschrankungen bieten die Erkenntnisse aus der Pandemiezeit relevante
Ansatzpunkte fur die aktuelle Unterrichtsgestaltung. Die wahrend der Pandemie
entwickelten digitalen Unterrichtskonzepte und Lernmittel kbnnen nun gezielt in den
reguldren Musikschulunterricht integriert werden. Die Etablierung hybrider Lernmodelle
und asynchroner Lernformate kann die Flexibilitat des Unterrichts erhdhen. Besonders der
Einsatz von Anwendungen und digitalen Werkzeugen bieten Potenzial fur eine nachhaltige

Bereicherung des Musikunterrichts.

7 Gaertner (2020).
18 Krebs (16.03.2020).
' Dammers und LoPresti (11.03.2020).
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2.3. Qualitative Inhaltsanalyse

Im Rahmen des Projekts DiMuSa wurde von der Autorin der Arbeit eine qualitative
Inhaltsanalyse durchgefuhrt, die darauf abzielt, Musik-Anwendungen hinsichtlich ihrer
Funktionalitat, Plattformkompatibilitat, = Datenschutzaspekte = und sprachlichen
Verfugbarkeit systematisch zu untersuchen. Diese Analyse folgt methodisch dem Ansatz
der qualitativen Inhaltsanalyse nach Udo Kuckartz.?® Diese Methode ermdglicht eine
strukturierte, regelgeleitete und nachvollziehbare Auswertung des Materials, was sich in

der systematischen Darstellung der Ergebnisse widerspiegelt.

Die Ergebnisse dieser Analyse sind in der Tabelle auf den Seiten 32 und 33 der DiMuSa-
Broschure zusammengefasst. Die grafische Ausarbeitung wurde von der bereits erwahnten
anderen Projektmitarbeiterin lbernommen.?' Die Tabelle bietet eine strukturierte Ubersicht
uber 18 Anwendungen, die als Hilfsmittel fir den Musikunterricht und die musikalische
Praxis dienen, und ist in drei Kategorien unterteilt: Werkzeuge und Ubungsanwendungen,
virtuelle Instrumente sowie Musikproduktions-Apps. Diese Kategorienbildung folgt demvon

Kuckartz beschriebenen Prozess der deduktiv-induktiven Kategorienentwicklung, wobei die

APPS IM UBERBLICK

= s o SN
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Abbildung 3 Tabellarische Darstellung der Apps im Uberblick, Herzog et al. (2022), S. 32 f.

20 Kuckartz und Radiker (2022).
2'Herzog et al. (2022, S. 30 ff.).
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Hauptkategorien deduktiv aus dem Vorwissen abgeleitet wurden, wahrend die spezifischen

Merkmale der Anwendungen induktiv aus dem Material heraus entwickelt wurden.

2.3.1. Untersuchte Anwendungen

Die 18 in der Tabelle*® dargestellten Anwendungen wurden durch zwei
Untersuchungsansatze ermittelt. Einerseits entstammen sie der Sekundaranalyse
einschlagiger Literatur zur Digitalisierung im Musikschulunterricht. Andererseits wurden sie
in den durchgefuhrten Interviews von mehreren Befragten zitiert und empfohlen. Um ihre
spezifischen Einsatzbereiche im Musikunterricht und der musikalischen Praxis klar zu

strukturieren, sind die Apps in der Tabelle nach ihrer primaren Nutzung klassifiziert:

Die erste Kategorie, ,Werkzeuge und Ubungsanwendungen®, umfasst Anwendungen wie
MuseScore, Sibelius, forScore und SongBook+, die Funktionen fur Notenverwaltung,
Ubungshilfen und Lernen bereitstellen. Ergdnzt werden sie durch Applikationen wie
TunyStones Piano, Perfect Ear, AnyTune und iReal Pro. Die zweite Kategorie, ,Virtuelle
Instrumente, enthalt Anwendungen, die Instrumente simulieren, darunter Junior
Xylophone 3D, Glockenspiel und My Piano Phone. Die dritte Kategorie, Musikproduktions-
Apps, umfasst Anwendungen wie GarageBand, Audio Evolution und Koala Sampler, die auf
Audio- und MIDI-Produktion spezialisiert sind, sowie Plattformen wie TikTok, Acapella from

PicPlayPost und Soundtrap Studio.

2.3.2. Sortierung und Struktur der Tabelle

Die Tabelle istnach den oben genannten Kategorien gegliedert. Jede Anwendung wird durch
spezifische Funktionen charakterisiert, die deren Hauptmerkmale und
Einsatzmoglichkeiten betreffen. Die Zeilen der Tabelle stellen die Bewertungskriterien dar,
wahrend die Spalten die jeweiligen Anwendungen reprasentieren. Ziel dieser Struktur ist es,

die Anwendungen anhand objektiver Merkmale vergleichbar zu machen.

2.3.3. Bewertungskriterien

Die Bewertung der Anwendungen erfolgte anhand mehrerer zentralen Kriterien.

22 \/gl. Abb. 3.
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Zunachst wurde der primare Verwendungszweck der jeweiligen Applikationen untersucht,
etwa ob sie als Notensatzeditor, Lernprogramm oder zur Musikproduktion eingesetzt

werden konnen.

Zweitens wurde die Plattformkompatibilitat gepruft, um festzustellen, auf welchen
Betriebssystemen (iOS, Android, Windows) die Programme verfligbar sind und ob eine

plattformUbergreifende Nutzung maoglich ist.

Die Sprachverfugbarkeit stellte ein weiteres Kriterium dar. Berticksichtigt wurde, ob die
Anwendungen in deutscher Sprache angeboten werden oder ausschlieBlich auf Englisch

verfugbar sind, was die Nutzbarkeit im Unterricht beeinflussen kann.

Ein zentrales Bewertungskriterium war der Datenschutz. Im Hinblick auf die Datenschutz-
Grundverordnung (DSGVO) wurde analysiert, in welchem Umfang personenbezogene
Daten erhoben werden und wie transparent die Datenverarbeitung erfolgt. Ein dreistufiges
System mit Smiley-lcons wurde verwendet, um die Datenschutzpraktiken der
Anwendungen Ubersichtlich darzustellen: datenschutzfreundlich (grine Smileys), moderat

(gelbe Smileys) oder kritisch (rote Smileys).

AbschlieBend wurden die funktionalen Einsatzmoglichkeiten der Anwendungen bewertet.
Im Fokus standen dabei die Bereiche Notenverwaltung, Lern- und Trainingsfunktionen,

virtuelle Instrumente sowie Musikproduktion.

2.3.4. Ergebnisse der Analyse

Die Analyse zeigt deutliche Unterschiede zwischen den Anwendungen. In Bezug auf den
Datenschutz werden MuseScore und Erna die App als datenschutzfreundlich eingestuft, da
sie keine oder nur minimale personenbezogene Daten erheben. Dagegen gelten TikTok und
Acapella from PicPlayPost als kritisch, da sie umfassende personenbezogene Daten

sammeln und invasive Tracking-Technologien einsetzen.

Hinsichtlich der funktionalen Einsatzmdglichkeiten bieten MuseScore und forScore
umfangreiche Optionen zur Erstellung, Bearbeitung und Verwaltung von Noten.
Anwendungen wie Perfect Ear und TunyStones Piano unterstlitzen Gehorbildung,
Rhythmusschulung und technische Fertigkeiten und bieten interaktive Lektionen mit

direktem Feedback.
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Virtuelle Instrumente wie Junior Xylophone 3D, Glockenspiel und My Piano Phone

ermoglichen es Nutzenden, digitale Instrumente zu erkunden.

Fur die Musikproduktion bieten Anwendungen wie GarageBand, Soundtrap Studio und
Koala Sampler vielseitige Funktionen wie Mehrspuraufnahmen, Audiobearbeitung und die
Integration verschiedener Instrumentenkldnge. Diese Programme fdrdern kreatives

Arbeiten und ermdglichen Schulern den Einstieg in Musikproduktion und Tontechnik.

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass der gezielte Einsatz digitaler Anwendungen den
Musikunterricht bereichern kann. Gleichzeitig ist eine sorgfaltige Auswahl notwendig, um

Datenschutzrisiken zu vermeiden und den padagogischen Mehrwert optimal zu nutzen.

2.3.5. Fazit und kritische Reflexion

Die qualitative Inhaltsanalyse, die im Rahmen des Projekts DiMuSa durchgefuhrt wurde,
bietet eine fundierte und differenzierte Ubersicht (iber die untersuchten Musik-
Anwendungen. Die systematische Aufarbeitung der Ergebnisse in der Tabelle ermdglicht es,
Starken und Schwachen der Anwendungen klar zu erkennen und darauf basierend fundierte
Entscheidungen fur deren Einsatz im Musikunterricht zu treffen. Besonders hervorzuheben
sind die Anwendungen Erna die App, MuseScore und jReal Pro auf, die durch ihre
Benutzerfreundlichkeit, ihren Funktionsumfang und ihre vielseitigen Einsatzmadglichkeiten
Uberzeugen. Gleichzeitig unterstreicht die Analyse die Notwendigkeit, bei der Auswahl von
Anwendungen den Datenschutz kritisch zu bewerten, insbesondere bei Anwendungen, die

personenbezogene Daten umfangreich verarbeiten.

Die Berlcksichtigung zentraler Bewertungskriterien wie Plattformkompatibilitat,
Sprachverfugbarkeit, Datenschutz und Funktionsumfang liefert wertvolle Erkenntnisse zur
Optimierung des digitalen Musikunterrichts. Trotzdem bleiben einige Aspekte
unberucksichtigt, die flir eine noch umfassendere Bewertung von Relevanz waren.
Insbesondere eine Analyse der Benutzerfreundlichkeit sowie der pddagogischen Eignung
der Applikationen kdnnte zusatzliche Einblicke liefern, um ihren praktischen Nutzen im

Kontext des Musikschulunterrichts spezifischer zu bewerten.

Daruber hinaus ist zu berlcksichtigen, dass der App-Markt einer hohen Dynamik unterliegt,
daregelmaBig neue Versionen veroffentlicht und bestehende Anwendungen durch Updates

verandert werden. Dies macht deutlich, dass die im Jahr 2021 durchgefuhrte Analyse
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aktualisiert werden musste, um den gegenwartigen Stand der Technologie und die sich

wandelnden Anforderungen im digitalen Musikunterricht adaquat abzubilden.

2.4. Bezug zur Masterarbeit

Die Studie von Marake und die im Rahmen des DiMuSa-Projekts entstandene
Sekundaranalyse und qualitative Inhaltsanalyse bilden zentrale methodische und

inhaltliche Grundlagen dieser Arbeit.

Die Untersuchung von Marake lieferte erste empirische Erkenntnisse Uber den Einsatz
mobiler Endgeradte im Musikschulunterricht und zeigte sowohl Potenziale als auch
Herausforderungen der Digitalisierung auf. Parallel dazu wurde im DiMuSa-Projekt eine
Sekundaranalyse durchgefuihrt, die eine systematische Untersuchung bestehender
Fachliteratur zur Digitalisierung des Musikschulunterrichts ermdglichte. Diese Analyse
identifizierte zentrale thematische Schwerpunkte, darunter musikpadagogische Inhalte,
Unterrichtsbeispiele, digitale Werkzeuge und Datenschutzaspekte. Die Ergebnisse der
Sekundaranalyse sowie die Erkenntnisse aus Marakes Studie bildeten eine wesentliche
methodische Grundlage fur die Entwicklung des Interviewleitfadens, der in den 2021
durchgefuhrten Interviews mit Lehrkraften an Musikschulen in Sachsen-Anhalt verwendet

wurde.

Parallel zu den Interviews wurde im DiMuSa-Projekt die qualitative Inhaltsanalyse
durchgefuhrt, die sich detailliert mit der Anwendung und Funktionalitat von Musik-
Anwendungen im Musikschulunterricht auseinandersetzte. Diese Analyse ermoglichte eine
strukturierte und wissenschaftlich fundierte Bewertung digitaler Werkzeuge, die fur den

Musikschulunterricht von Relevanz sind.

Waéhrend der Interviews wurden zudem weitere Erkenntnisse zu den Herausforderungen
und Rahmenbedingungen der Digitalisierung gesammelt. Diese wurden im DiMuSa-Projekt
zwar dokumentiert, jedoch nicht umfassend ausgewertet. Die vorliegende Masterarbeit
knupft hier an und fuhrt eine detaillierte inhaltliche Analyse dieser Interviews durch, die
uber die bisherige Forschung hinausgeht. Dabei werden insbesondere die
Herausforderungen der Musikschulen wahrend der Pandemie, ihre Anpassungsstrategien

und die langfristigen Auswirkungen der Digitalisierung systematisch untersucht.
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Durch diese vertiefte Analyse soll die Arbeit einen Beitrag zur wissenschaftlichen
Auseinandersetzung mit digitalen Transformationsprozessen im Musikschulunterricht
leisten und eine Grundlage fur die Weiterentwicklung digitaler Strategien an Musikschulen

bieten.

3. Methodik

Fur die Erhebung der Voraussetzungen, Expertisen und Winsche der Musikschulen in
Sachsen-Anhalt wurde ein Mixdesign verwendet, das qualitative Interviews mit einer
vorangehenden Erfassung  grundlegender  Daten kombiniert. Ziel  dieser
Methodenkombination ist es, zunachst ein umfassendes Bild der Rahmenbedingungen zu
erhalten, bevor durch die Interviews vertiefte Einblicke in die Herausforderungen und

Potenziale der Digitalisierung gewonnen werden.

Zunachstwurden die personellen und technischen Voraussetzungen aller Mitgliedsschulen

des Landesverbands Uber einen Kurzfragebogen erfasst.?®

Parallel dazu erfolgte die Terminvereinbarung fur die Interviews: Die Musikschulen wurden
angeschrieben®® und gebeten, ihre Verflgbarkeit Uber einen Online-Terminplaner
anzugeben®. Im Rahmen der Kontaktaufnahme wurden die Teilnehmenden dariber
informiert, dass die Interviews aufgezeichnet und transkribiert werden. |hr Einverstandnis

wurde hierfur eingeholt.?®

3.1. Erhebung der personellen und technischen Voraussetzungen der
Musikschulen

Um die personellen und technischen Voraussetzungen der Mitgliedsschulen des
Landesverbands systematisch zu erfassen, wurde ein standardisierter Kurzfragebogen

erstellt und per E-Mail an den Musikschulen geschickt. Wie von Bortz und Doring

2 Vgl. Fragenkatalog in Anhang 2.1.

24Vgl. Anschreiben in Anhang 1.1.

% Vgl. Terminplan in Anhang 1.2.

% \/gl. Einverstandniserklarung in Anhang 2.2.



21

beschrieben wird, erganzt diese Methode der quantitativen Datenerhebung die qualitative

Studie und ermoglicht eine systematische und vergleichbare Erfassung der Daten.?’

Der Fragenkatalog erfasst umfassende Informationen zu den personellen, raumlichen und
technischen Gegebenheiten der Mitgliedsschulen. Zu den abgefragten Daten zahlen
zunachst allgemeine Angaben zum Hauptstandort, darunter der Name der Musikschule,
der Standort selbst sowie die Kontaktdaten der zustéandigen Ansprechpersonen. Im Bereich
der personellen Ausstattung wurden die Anzahl der festangestellten Mitarbeitenden, der
freiberuflichen Lehrkrafte und die Gesamtzahl der Schiler am Standort dokumentiert. Die

raumlichen Kapazitaten wurden durch die Anzahl der Unterrichtsrdume erfasst.

Ein Schwerpunkt der Untersuchung lag auf der technischen Infrastruktur. Erfasst wurden
die Anzahlderverfugbaren Rechner, die Nutzung eines eigenen Servers und die Ausstattung
mit mobilen Endgeraten wie iPads. Ergdnzend enthielt der Fragebogen detaillierte Angaben
zur Netzwerkausstattung, wie die Anzahl der Raume mit LAN-Anschlussen, die WLAN-
Abdeckung und die verwendeten Router- und Repeater-Modelle. Zudem wurden bau- und
raumtechnische Aspekte des Gebaudes erhoben, etwa die Bauweise der Baukorper und

Innenwande und Angaben dazu, ob Grundrisszeichnungen vorliegen.

Im Bereich der IT-Unterstutzung wurde erfasst, ob interne Ansprechpersonen fur IT-Fragen
verfugbar sind oder ob externe IT-Dienstleister, wie Kommunen oder private Unternehmen,
diesen Service Ubernehmen. Fur kleinere Nebenstandorte wurde untersucht, inwieweit
vorhandene Infrastrukturen genutzt oder neue Losungen implementiert werden mussen.
SchlieBlich wurden auch vertragliche und finanzielle Aspekte beleuchtet, indem
Informationen zu den Internet-Providern, den Leistungsdaten der Vertrdge und den
monatlichen Kosten abgefragt wurden. Ziel war es, ein vollstandiges Bild der aktuellen
Gegebenheiten zu erhalten, um Optimierungsbedarfe zu identifizieren und konkrete

Handlungsempfehlungen ableiten zu kdnnen.?®

Nach der Datenerhebung wurden die Ergebnisse in einer Excel-Tabelle systematisiert, um
eine Ubersichtliche Auswertung und Vergleichbarkeit der Standorte zu ermoglichen.”
Basierend auf diesen Daten wurde ein Diagramm erstellt, das die Verteilung zentraler

Kennzahlen anschaulich darstellt, darunter die Anzahl der freiberuflichen und angestellten

27 Doring und Bortz (2016, 721.).
28 \gl. Fragenkatalog in Anhang 2.1.
2 Vgl. zusammengefasste Ergebnisse in Anhang 2.1.10.
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Mitarbeitenden, die vorhandenen Unterrichtsraume sowie die verfugbare technische
Ausstattung.® Diese Darstellung dient als Ausgangspunkt flir eine vertiefte Analyse der
digitalen Infrastruktur im Verhaltnis zur Beschaftigtenzahl, mit dem Ziel,

Optimierungsbedarfe zu identifizieren und Handlungsempfehlungen abzuleiten.

3.2. Qualitative Datenerhebung und-analyse

Insgesamt wurden 16 halbstrukturierte, problemzentrierte Interviews durchgefuhrt, die
jeweils etwa eine Stunde dauerten und in den Raumlichkeiten der Musikschulen
stattfanden. Die ersten beiden Interviews wurden gemeinsam von beiden
Projektmitarbeiterinnen, darunter die Verfasserin der Arbeit, durchgefihrt. Die restlichen

Interviews wurden aufgeteilt.

Erganzend zu den Interviews mit den Mitarbeitenden wurde ein Gruppeninterview mit funf
Musikschulern durchgefuhrt, um deren Perspektive auf digitale Anwendungen im
Musikschulunterricht zu erfassen. Von den insgesamt 16 Interviews wurden lediglich die
neun von der Autorin dieser Arbeit selbst gefuhrten vollstdndig transkribiert,
korrekturgelesen und analysiert. Da die ubrigen sieben Einzelinterviews sowie das
Gruppeninterview von der weiteren Projektmitarbeiterin durchgeflihrt wurden, bleiben sie

in der vorliegenden Untersuchung unberucksichtigt.

Zu den Befragten zahlten Musikschulleitungen, Lehrkrafte unterschiedlicher
Fachrichtungen, IT-Mitarbeitende Ansprechpersonen und Verwaltungsangestellte.
Ursprunglich war geplant, in jeder Musikschule ein gemeinsames Interview mit einer Person
aus der Leitungsebene und einer digitalaffinen Lehrkraft zu fihren. Diese Planung konnte
jedoch nicht vollstdndig umgesetzt werden, da die Musikschulen selbst entschieden,
welche Akteure an den Gesprachen teilnehmen sollten. In einem Fall nahmen zehn
Personen teil, vermutlich mit dem Ziel, die Interessen der Schule moéglichst umfassend zu
vertreten. Diese Abweichungen fuhrten zu einem gewissen Ungleichgewicht in der
Reprasentation der Perspektiven. Insgesamt wurden neun Interviews analysiert, an denen
13 Mitglieder der Musikschulleitungen, 15 Lehrkrafte, 3 IT-Mitarbeitende und 1

Verwaltungsangestellte teilnahmen.

%0 Vgl. Abb. 10.
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Die Gesprache fanden in einem Tischkreis mit Abstand und ohne Masken statt. Die
Tonaufzeichnung erfolgte mit einem iPad, das von den Teilnehmenden kaum
wahrgenommen wurde, wodurch eine ungestorte Gesprachsatmosphare gewahrleistet
war. Der Interviewleitfaden®' diente hierbei als Orientierung, wurde jedoch flexibel
gehandhabt, sodass fehlende Themen durch gezielte Nachfragen ergdnzt werden konnten.
Nach jedem Interview verfasste die Autorin dieser Arbeit ein Postskriptum,®? in dem zentrale

Eindrucke und Beobachtungen aus den Gesprachsnotizen festgehalten wurden.

Diese Vorgehensweise ermoglichte eine differenzierte Erhebung der Perspektiven der
Akteure auf die Digitalisierung der Musikschulen und schuf eine Grundlage fur die

anschlieBende Analyse.

3.2.1. Datenerhebung

Die Interviews wurden aufgezeichnet, mit der Software F4 transkribiert®*® und vorlaufig
hinsichtlich der Nutzung, des Umgangs und der Einstellungen im Kontext der digitalen

Moglichkeiten analysiert.

Als geeignete Methode fur die Untersuchung eines gesellschaftlich relevanten Problems
wurde das problemzentrierte Interview gewahlt. Die persdnlichen Erfahrungen der
Musikschulleitungen und Lehrkrafte wahrend der Pandemie boten wertvolle Einblicke in
spezifische Herausforderungen und Anpassungsstrategien. Das problemzentrierte
Interview ermdglicht sowohl eine gezielte Fokussierung auf relevante Themenbereiche als
auch die Erfassung der subjektiven Perspektiven der Befragten. Diese Erkenntnisse
umfassen Handlungen, Orientierungsmuster sowie Informationen Uber die relevanten

Rahmenbedingungen wie den Ort, die Organisation und die gesellschaftlichen Strukturen.®*

Musikschulleitungen und Lehrkrafte fungieren als Experten und bringen Kenntnisse aus
ihren jeweiligen Arbeitsbereichen ein, die der wissenschaftlichen Forschung nahekommen
kénnen. Durch die Kombination von deduktiven und induktiven Ansatzen kbnnen neue
Hypothesen und Theorien entwickelt werden, die auf den Erfahrungen der Befragten

basieren.

31Vgl. Interview Leitfaden in Anhang 2.4.
32 \gl. Postskripte in Anhang 2.3.1.- 2.3.9.
33 Vgl. Transkripte in Anhang 2.5.1.- 2.5.9.
34 Witzel (2022).
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3.2.2. Auswertung

Fur die Auswertung der Interviews wurde die thematische Analyse gewahlt. Diese Methode
basiert auf der systematischen ldentifikation und Interpretation wiederkehrender Muster
und zentraler Themen in den Interviewdaten und kombiniert deduktive sowie induktive
Ansatze, um sowohl bestehende Theorien einzubeziehen als auch neue Erkenntnisse aus
dem Material zu gewinnen.*® Die Strukturierung des Analyseprozesses orientierte sich an

einem schrittweisen Ansatz, wie ihn Sackl-Sharif beschreibt.3¢

Datenvertrautheit und erste Kodierungen

In einer ersten Phase der Analyse wurde deduktiv vorgegangen, indem das Material auf
Grundlage des Leitfragebogens strukturiert wurde. Diese Herangehensweise orientierte
sich an den Vorschlagen von Schmidt,® wonach bereits bestehende Theorien genutzt
werden, um zentrale Themen fallbezogen zu beschreiben und in einer quantifizierenden
Materiallbersicht darzustellen.® Die ersten Codes wurden im Konsens von beiden
Projektmitarbeiterinnen festgelegt, um die Forschungsziele systematisch zu bearbeiten

und die Reliabilitat der Analyse zu erhdhen.

Induktive Kategorienbildung

In einer zweiten Phase erganzte die Autorin der Arbeit beim Lesen des ersten transkribierten
Interviews induktiv neue Kategorien, um unerwartete und emergente Aspekte im Material
zu erfassen. Hierbei wurde besonders darauf geachtet, trennscharfe Kategorien zu bilden,
wie von Schmidt empfohlen.*® Mithilfe der Software MAXQDA wurden die Kategorien

systematisch dokumentiert und ein umfassendes Codebuch erstellt*.

Anwendung des Codesystems

In einer dritten Phase wurde dieses Codesystem auf alle weiteren transkribierten Interviews
angewendet. Einzelne Textsegmente wurden den Codes zugewiesen, wobei stets diejenige
Kategorie gewahlt wurde, die den Inhalt am besten reprasentierte. Zudem wurden fur jedes

Interview und fur jeden Code Zusammenfassungen erstellt, um die Inhalte zu verdichten

35 Lucius-Hoene (2010).

3 Sackl-Sharif (08.09.2022).

7 Schmidt (2004, S. 448).

38 Kuckartz (2010).

39 Schmidt (2004, S. 453).
40Vgl. Codebuch in Anhang 3.1.
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und zentrale Erkenntnisse hervorzuheben*'. Da in dieser Phase kein konsensuelles
Codieren moglich war, basierte die Auswertung allein auf der subjektiven Einschatzung der

Verfasserin der Arbeit.*?

Visualisierung und quantitativer Uberblick

In einem vierten Schritt wurde mit MAXQDA eine quantitative Ubersicht der Codierungen
erstellt, um Transparenz und Nachvollziehbarkeit der qualitativen Analyse zu
unterstiitzen.** Mithilfe des Code-Matrix-Browsers konnten die Codierungen visualisiert
werden, wodurch die thematische Relevanzinnerhalb der Interviews nachvollzogen werden

konnte.

Die visuelle Darstellung der Ergebnisse zeigt gewisse Ungleichheiten, die sich aus der
unterschiedlichen Dauer der Interviews ergeben. In der Regel betrug die Gesprachszeit
etwa eine Stunde mit einer Standardabweichung von £10 Minuten. Eine Ausnahme stellt
Interview 00 dar, das mit einer Lange von 1 Stunde und 24 Minuten deutlich umfangreicher
ausfiel und dadurch mehr Gesprachsbeitrage enthielt. Im Gegensatz dazu dauerte

Interview 04 lediglich 40 Minuten, was zu weniger Sprechanlassen fuhrte.

Um Verzerrungen aufgrund unterschiedlicher Gesprachsdauern zu minimieren, wurde die
Statistikfunktion fir Subcodes genutzt. Dies ermoglichte es, gezielt interessante Aspekte

zu identifizieren — unabhangig von der jeweiligen Lange der Interviews.

Falliibergreifende Analyse

In der funften und abschlieBenden Phase wurden die Daten vertiefend interpretiert.
Zunachst wurden fallbezogene Zusammenfassungen erstellt, um die individuellen
Perspektiven der Musikschulen darzustellen. AnschlieBend wurden die fur die
Forschungsfrage relevanten Kategorien sowie aus der Subcode-Statistik gewonnene
Aspekte fallubergreifend analysiert, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede

herauszuarbeiten.*

41Vvgl. Codierte Segmente in Anhang 3.2.

42 Schmidt (2004, S. 454).

43 Schmidt (2004, S. 455).

4 Flick (2004, S. 277); Schmidt (2004, S. 455).
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3.2.3. Interpretation

Die Analyse der qualitativen Daten folgt einer kombinierten deduktiv-induktiven
Vorgehensweise. Wahrend die thematischen Hauptkategorien aus dem Interviewleitfaden
als Grundlage dienen, wurde die Reihenfolge der Analyse auch durch empirische
Erkenntnisse aus der Visualisierung der Themenverteilung beeinflusst, sodass zentrale

empirische Schwerpunkte gezielt in den Vordergrund rucken.

Diese thematische Gliederung ermoglicht eine strukturierte Analyse der zentralen
Herausforderungen und Potenziale der Digitalisierung im Musikschulunterricht und dient

als Grundlage fur die Beantwortung der Forschungsfrage.

Folgend der Logik des Leitfadens und um eine klare Kontextualisierung der Untersuchung
zu gewahrleisten, werden einleitend die Herausforderungen fur den Instrumentalunterricht

wahrend der Corona-Pandemie dargestellt.

4. Herausforderungen fiur den Instrumentalunterricht

wahrend der Corona-Pandemie

Die Corona-Pandemie stellte die Musikschulen in Sachsen-Anhalt vor erhebliche
Herausforderungen und veranderte den Unterrichtsalltag grundlegend. Die plotzliche
Umstellung auf digitale Unterrichtsformate zwang Lehrkrafte und Schuler gleichermaBen,
sich an neue Technologien und Methoden anzupassen und diese anzuwenden. Diese
Umstellung brachte nicht nur technische und organisatorische Herausforderungen mit
sich, sondern bildete den Ausgangspunkt fur eine beschleunigte Digitalisierung des
Musikschulunterrichts  und  stellte auch  zentrale kulturelle Werte des

Instrumentalunterrichts vor eine grundlegende Prufung.

Das Projekt DiMuSa dokumentierte diese Herausforderungen retrospektiv, da die Interviews
erst nach den beiden Lockdowns stattfanden und somit keine aktive Einflussnahme mehr

maoglich war.

In den folgenden Abschnitten werden die zentralen Herausforderungen und Entwicklungen
analysiert, die sich aus dieser Umbruchsituation ergaben und nachhaltige Relevanz fir den

Musikschulunterricht haben. Der Fokus liegt auf strukturellen Verdnderungen, innovativen
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Unterrichtskonzepten und technologischen Entwicklungen, die Uber die akute
Krisensituation hinaus Bedeutung behalten. Temporare Probleme, wie beispielsweise die
Internetverfugbarkeit im hauslichen Umfeld der Schuler, werden nicht naher betrachtet, da

sie primar fur die Lockdown-Phase relevant waren.

4.1. Uberblick Uber die pandemiebedingten Einschrankungen

Die Abbildungen 4 und 5 visualisieren die Kodierungsergebnisse aus den Interviews mit den
neun Musikschulen, gefihrt wahrend der Corona-Pandemie, identifiziert durch die
Nummern 00 bis 08. Der Code-Matrix-Browser in MAXQDA illustriert dabei, welche Codes
(Themen) —aufgeflhrtin der linken Spalte — in welchem Umfang (dargestellt durch die GroBe
der Punkte) in den jeweiligen Musikschulen — angegeben in der oberen Zeile — thematisiert

wurden.

Die Abbildung bietet eine strukturierte Ubersicht tiber die thematische Verteilung Gber die
verschiedenen Musikschulen hinweg. Die GréBe der Punkte in der Code-Matrix-Ubersicht
zeigt die Frequenz thematischer Kodierungen in den Interviews. Je groBer der Punkt, desto
haufiger wurde das entsprechende Thema von den Befragten angesprochen. Auf diese
Weise lassen sich Unterschiede und Gemeinsamkeiten in den Erfahrungen und

Schwerpunkten der einzelnen Schulen wahrend der Pandemie systematisch erfassen.

Codesystem 00 01 02 03 04 05 06 07 08 SUM...
W Wahrend der Corona-Pandemie 0
> Musikschulbetrieb L] ® . ® o . ® o 56
> ¢ Positives ® O O O * Lo (@] L4 ¢ 58
> @ Probleme o O L ® [ o ® ° ® 70
2. SUMME 69 2 6 9 13 7 9 9 22 184

Abbildung 4 Code-Matrix-Browser: Thematische Kodierung an den Musikschulen wéhrend der Pandemie -
Ubersicht.
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Codesystem 00 01 02 03 04 05 06 07 08 | SUM...
N Waéhrend der Corona-Pandemie 0
> Musikschulbetrieb 0
Musikschulbetrieb beim Lockdown [ ™ L4 e [ J L4 [ J e 24
Videokonferenzen / Onlineunterricht L ] ° [ ] @ @ ° ° 20
Musikschulbetrieb beim Teillockdown ® . L] .
Kommunikation mit den Eltern o L4 L
Vv ¢ Positives 0
Vv g Engagement der Lehrkréfte 0
@ Engagement LK Fortsetzung des Unterrichts L] ® L] o ® . o 1
@ Engagement LK Einsatz eigener Technik . L [ J o ° ° . 13
@ Engagement LK Zeitlicher Mehraufwand e
@ Neue Form von Projekten . [ J ° . ° 14
@ Feedback / Dankbarkeit ° ° 4
@ Treue zur Musikschule . . 3
v g Probleme
@ Motivation ( ° ° ° ° 12
v @ Technische Schwierigkeiten ° o ° o 'y 8
@ technische Schwierigkeiten Seitens der Schiilerinnen + o 3
@ SchlieBung der Musikschulen ] ° ° ° 7
@ Status der Musikschulen im Vergleich zu anderen Bildungsinstitution * o * °
@ Soziale Isolation (] ° 6
@ Fachspefizische Probleme . ° * o L4 6
@ Musikschulbetrieb nicht méglich + ° o o o 6
@ gemeinsam Musizieren ° ° > 5
@ Gesten- oder Haltungprobleme ° o 4
@ musikschulbetrieb > Datenschutz + ° L] 4
@ Unterschied fb und fA o ° 2
2. SUMME 69 20 16 9 3 9 9 2 184

Abbildung 5 Code-Matrix-Browser: Thematische Kodierung an den Musikschulen wahrend der Pandemie.

Die visuelle Darstellung der Ergebnisse zeigt, dass der Musikschulbetrieb in flnf
Musikschulen intensiver diskutiert wurde. Positive Aspekte wurden in vier Musikschulen

vertieft angesprochen, wahrend Probleme in sieben Musikschulen thematisiert wurden.

Insgesamt sticht Musikschule 00 deutlich hervor. Mit den héchsten Nennungen in allen
Kategorien wird erkennbar, dass hier besonders intensiv Uber die Auswirkungen der
Pandemie reflektiert wurde. Die hohe Anzahl an Kodierungen im Bereich ,,Probleme® (29
Nennungen) weist auf erhebliche Herausforderungen hin, denen die Schule
gegenuberstand. Gleichzeitig zeigt die ebenso hohe Anzahl an ,,Positives®, dass die Schule

erfolgreich Strategien entwickelt hat, um den Schwierigkeiten zu begegnen.

Dies bestatigt die hdochste Anzahl an Nennungen der Musikschule 00 im Bereich ,Neue
Formen von Projekten”. Es deutet darauf hin, dass diese Schule eine Vielzahl innovativer
Projekte initiiert hat, um den Kontakt zu den Musikschulern wahrend der Pandemie

aufrechtzuerhalten und Musikprodukte bereitzustellen.

Im Bereich ,,Status im Vergleich zu anderen Bildungsinstitutionen®, der insgesamt sieben

Kodierungen umfasst, fallt Musikschule 01 besonders auf. Da dieses Thema in den anderen
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Musikschulen kaum thematisiert wurde, ist es auffallig und verdient eine nahere

Betrachtung.

Basierend auf den analysierten Interviewdaten und der visuellen Darstellung der
thematischen Kodierung werden nun die spezifischen pandemiebedingten
Einschrankungen und die daraus resultierenden Herausforderungen fur den
Instrumentalunterricht detailliert untersucht. Im Folgenden werden zunachst die
Auswirkungen der vollstandigen SchlieBung der Musikschulen beleuchtet, bevor die
Anpassungsstrategien und innovativen Ansatze der Musikschulen vorgestellt werden, die
entwickelt wurden, um den Unterrichtsbetrieb unter den besonderen Bedingungen der

Corona-Pandemie aufrechtzuerhalten.

4.1.1. Vollstandige SchlieRung der Musikschulen

Der erste Lockdown ab dem 16. Marz 2020 fuhrte zur vollstandigen SchlieBung aller
Musikschulen. Wahrend dieser Phase war Prasenzunterricht vollstandig untersagt,
wodurch eine unmittelbare Implementierung digitaler Unterrichtsformate notwendig
wurde. Besonders betroffen waren Gruppenangebote wie die musikalische Fruherziehung,
die aufgrund der Interaktionserfordernisse nicht digital umgesetzt werden konnten.*
Aufgrund der fehlenden dienstlichen Infrastrukturen mussten Lehrkrafte regelmaBig auf
private Gerate zurlickgreifen, was datenschutzrechtliche Bedenken aufwarf.*® Zu den
groBten Hindernissen zahlten auBerdem instabile Internetverbindungen und

unzureichende Hardware, die sowohl Lehrkrafte als auch Schiiler betrafen.*’

4.1.2. Teillockdown und darauffolgende Phasen

In den spateren Phasen der Pandemie, insbesondere ab Ende 2020, wurden Teillockdowns
eingefuhrt. Einzelunterricht konnte unter strengen Hygienevorschriften wieder stattfinden.
Einige Musikschulen experimentierten mit hybriden Konzepten, die digitale und

Prasenzangebote kombinierten, um den Betrieb schrittweise zu normalisieren.*® GroBere

45 ygl. Int. 02, Pos. 4; Int. 08, Pos. 67-71.

46 ygl. Int. 00, Pos. 71; Int. 01, Pos. 2; Int. 02, Pos. 4.
47 vgl. Int. 03, Pos. 15-17.

“8ygl. Int. 00, Pos. 30; Int. 02, Pos. 120.
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Veranstaltungen wie Konzerte oder Tage der offenen Tur blieben weiterhin eingeschrankt

und mussten in digitale Formate umgewandelt werden.*

4.2. Anpassungsstrategien der Musikschulen

Wahrend der Pandemie entwickelten alle Musikschulen auf eigener Initiative eine Reihe
ahnlicher  Strategien, um den Betrieb trotz erheblicher Einschrankungen

aufrechtzuerhalten.

4.2.1. Sicherung des Musikschulbetriebs durch individuelle Ansatze

Die Umstellung erfolgte groBtenteils ohne zentrale Vorgaben oder Unterstitzung durch
dienstliche Gerate, sodass die Lehrkrafte auf private Ressourcen zurickgreifen mussten.*
Viele Lehrkrafte stellten den Einzelunterricht von einem Tag auf den anderen auf digitale
Formate um und hielten den Kontakt zu ihren Schulern durch Online-Plattformen,
Videotelefonie®' oder sogar Telefonunterricht aufrecht.®?> Die Kommunikation mit Eltern
spielte eine entscheidende Rolle: Eltern wurden regelméaBig (ber Anderungen im
Unterrichtsbetrieb informiert. Ab dem zweiten Lockdown flhrten einige Musikschulen
datenschutzkonforme Anmeldeverfahren ein.%® Die Fortsetzung des Unterrichts beruhte

auf freiwilliger Teilnahme und wurde von Schilern und Eltern positiv aufgenommen.%

4.2.2. Besondere Innovationen und Vorreiterrolle

Im Vergleich zu den anderen untersuchten Musikschulen entwickelte insbesondere eine
Musikschule zahlreiche innovative Projekte. Wahrend andere Schulen sich priméar auf die
digitale FortfUhrung des Unterrichts konzentrierten, wurden hier zusatzlich neue Formate

zur Schiler- und Elternbindung geschaffen, darunter ein digitaler Adventskalender und

“ygl. Int. 08, Pos. 23.

50 ygl. Int. 06, Pos. 2; Int. 07, Pos. 2.
51vgl. Int. 01, Pos. 5; Int. 06, Pos. 2.
52ygl. Int. 00, Pos. 7; Int. 04, Pos. 9.
53vgl. Int. 00, Pos. 32; Int. 01, Pos. 14.
%4 ygl. Int. 07, Pos. 2.
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virtuelle Rundgange. Diese online veroffentlichten Projekte trugen dazu bei, das

Gemeinschaftsgeflhl trotz raumlicher Distanz aufrechtzuerhalten.®

Ab der Zeit des Teillockdowns fuhrte diese Musikschule auch Kurse mit
Sondergenehmigungen ein. Hierbei wurden die GruppengroBen reduziert, um unter
Einhaltung von Hygieneregeln weiterhin Gruppenunterricht zu ermdoglichen.%® Zudem
organisierte die Schule Uber 60 Open-Air-Veranstaltungen, bei denen Livemusik und
Instrumentenvorstellungen an unterschiedlichsten Orten, sogar in entlegenen
Waldgebieten, stattfanden. Diese Veranstaltungen boten den Schulern nach langer

Isolation wieder musikalische Erlebnisse.%”

Eine weitere Musikschule realisierte ein hybrides Abschlusskonzert, das Live-Auftritte mit
digitalen Ubertragungen kombinierte. Diese Veranstaltung bot Schiilern und Eltern die
Moglichkeit, das Konzert sowohl vor Ort als auch virtuell zu erleben. Ehemalige Schuler

unterstitzten das Projekt technisch, was ein modernes Musikerlebnis schuf.®®

4.3. Grenzen des Online-Unterrichts

Der Instrumentalunterricht basiert traditionell auf personlicher Interaktion zwischen
Lehrkraft und Schuler. Diese direkte Interaktion ist essenziell, um nicht nur technische
Fahigkeiten zu vermitteln, sondern auch musikalischen Ausdruck, Kérpersprache und

emotionale Feinheiten zu férdern.®

Digitale Formate konnten die personliche Anleitung und Korrektur durch die Lehrkraft nicht
adaquat ersetzen. Im Instrumentalunterricht ist die direkte Uberpriifung von Bewegungen,
Haltung und Technik essenziell.®* Diese Einschatzung wird von einer Lehrkraft

unterstrichen:

»Online-Unterricht bis zu einem gewissen Grad, ja, aber wenn es wirklich Musik

werden muss, muss ich in Préasenz gehen.“®’

% ygl. Int. 00, Pos. 10, 210-213.

6 ygl. Int. 00, Pos. 30.

57vgl. Int. 00, Pos. 21.

%8 vgl. Int. 02, Pos. 120.

¥ vgl. Int. 01, Pos. 172; Int. 05, Pos 83.

80 vgl. Int. 00, Pos. 15; Int. 01, Pos. 33; Int. 03, Pos. 5.
1 vgl. Int. 04, Pos. 60.
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Diese Aussage verdeutlicht die Grenzen des digitalen Formats, insbesondere wenn es um

die Feinheiten der musikalischen Ausbildung geht.

Der Anfangsunterricht — also das Erlernen eines Instruments von Grund auf — war digital
kaum umsetzbar. Fehlende Madglichkeiten zur direkten Anleitung fuhrten dazu, dass
grundlegende Techniken nur unzureichend vermittelt werden konnten.®? Auch die
Klangqualitat stellte eine wesentliche Hurde dar. Verzerrungen oder Latenzzeiten

beeintrachtigten den Unterricht und erschwerten eine prazise Beurteilung des Spiels.®®

Ein weiterer zentraler Aspekt war das Fehlen der zwischenmenschlichen Interaktion.
Lehrkrafte berichteten, dass sie Schwierigkeiten hatten, den emotionalen Zustand ihrer
Schuler einzuschatzen oder eine personliche Verbindung aufzubauen. Diese Beziehung ist
jedoch ein wesentlicher Bestandteil des Lernprozesses und tragt zur langfristigen

Motivation bei.%

Obwohl der Online-Unterricht wahrend der Pandemie als Notlésung diente, betonen die
Musikschulen, dass digitale Formate den Prasenzunterricht nicht ersetzen kénnen. Sie
sehen die Zukunft des Musikunterrichts in hybriden Modellen, bei denen digitale Werkzeuge

unterstitzend eingesetzt werden, ohne die personliche Interaktion zu ersetzen.®®

4.4,  Die Musikschule als Bildungsinstitution wahrend der Pandemie

Die Interviews verdeutlichen, dass Musikschulen aus Sicht der Lehrkrafte einen
besonderen Status im Vergleich zu anderen Bildungseinrichtungen einnehmen. Dies auBert
sich insbesondere in den Aussagen der Lehrkrafte der Musikschule 01 in der fehlenden
institutionellen Absicherung und ungleichen Behandlung in der Ausstattung und

Anerkennung.

Ein zentrales Thema ist die materielle Ausstattung wahrend der Corona-Pandemie.
Lehrkrafte an Regelschulen erhielten problemlos digitale Gerate, wahrend
Musikschullehrkrafte oft benachteiligt wurden. Ein Interviewpartner beschreibt die

Situation wie folgt:

52 ygl. Int. 01, Pos. 161; Int. 02, Pos. 119.
8 vgl. Int. 00, Pos. 17.

84vgl. Int. 01, Pos. 172; Int. 07, Pos. 2.

% vgl. Int. 00, Pos. 14; Int. 05, Pos. 83.
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»Die Lehrer werden alle ausgestattet. Grundschule. Die kriegen alle ein Gerét, voll
eingeschweiBt im Karton in der Hand. Ihr kbnnt machen, was ihr wollt damit, und

das war’s.“%8

Im Gegensatz dazu mussten Musikschullehrkrafte haufig mit privaten Endgeraten

arbeiten.®” Diese Ungleichbehandlung fiihrte zu erheblichem Unmut unter den Lehrkréaften.

Ein weiteres Problem liegt in der institutionellen Stellung der Musikschulen. Wahrend
staatliche Schulen klar dem Bildungsbereich zugeordnet sind, befinden sich Musikschulen

in einer rechtlichen Grauzone. Eine Lehrkraft beschreibt dies so:

»Musikschulen laufen immer parallel. Wir sind néamlich keine verpflichtende
Einrichtung, eine freiwillige Einrichtung des Landkreises. Das heiBt, er ist nicht

verpflichtet, uns zu erhalten. Er darf es aber.“®®

Diese Aussage zeigt, dass Musikschulen keine gesicherte Finanzierung oder Unterstutzung
genieBen, sondern von politischen Entscheidungen und lokalem Engagement abhangen.
Das Problem der institutionellen Verortung der Musikschulen wird von einer anderen

Musikschule thematisiert:

»Uns haben sie auch auf Landesebene vergessen in der Verordnung! [...] Weil wir ja
nicht richtig zu Bildung, nicht richtig zur Kultur, so ein Misch dazwischen, da sind wir

wirklich weggerutscht.“®

Dies zeigt, dass Musikschulen oft zwischen den administrativen Zustandigkeiten verloren

gehen.

Die Akteure der Musikschulen sehen ihre Institution in einem unsicheren Status, dessen
Anerkennung und Ausstattung von externen Entscheidungen abhangt. Wahrend der

Pandemie wurden sie nicht als gleichwertige Bildungseinrichtungen betrachtet.

Die Pandemie hat nicht nur die strukturellen Schwachen der Musikschulen offengelegt,
sondern auch gezeigt, dass digitale Losungen neue Moglichkeiten fur den Unterricht bieten.

Die ungleiche Ausstattung und fehlende institutionelle Absicherung erschwerten den

8¢ |nt. 01, Pos. 109.

57 vgl. Int. 01, Pos. 152 ; Int. 05, Pos. 2.
%8 Int. 01, Pos. 147-148.

89 |nt. 00, Pos. 19.
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digitalen Wandel, machten aber zugleich deutlich, dass eine nachhaltige Digitalisierung fur
Musikschulen unerlasslich ist. Im Rahmen des DiMuSa-Projekts initiierte der
Landesverband der Musikschulen Sachsen-Anhalt FordermaBnahmen, die unter anderem
die Anschaffung digitaler Endgerate sowie die Ausstattung der Gebaude mit
entsprechender Infrastruktur umfassten. Im folgenden Abschnitt werden die
Herausforderungen und Mdglichkeiten der Digitalisierung von Musikschulen nach der

Corona-Pandemie naher betrachtet.

5. Herausforderungen und Moglichkeiten fir die
Digitalisierung der Musikschulen nach der Corona-

Pandemie

Die Digitalisierung des Musikschulunterrichts wurde durch die Pandemie stark
beschleunigt. Musikschullehrkrafte waren gezwungen, sich kurzfristig an neue digitale
Lehrformate anzupassen. lhre Einstellungen, Erfahrungen und die Entwicklung ihrer
digitalen Kompetenzen bilden daher eine zentrale Grundlage fir das Verstandnis der

weiteren Analyse.

Bevor die thematische Strukturierung der Interviewauswertungen anhand der MAXQDA-
Code-Matrix vorgestellt wird, wird zunachst die Perspektive der Lehrkrafte naher betrachtet.
Dadurch wird deutlich, wie sie den Digitalisierungsprozess erlebt haben, welche
Herausforderungen sie wahrgenommen haben und inwiefern sich ihre Kompetenzen
entwickelt haben. Diese Erkenntnisse sind essenziell, um die spater prasentierten

Codierungen und deren Verteilung besser einordnen zu kdnnen.

5.1. Motivation und Entwicklung der Musikschullehrkrafte

Wahrend der Corona-Pandemie waren Musikschulen gezwungen, ihre Unterrichtsformate
kurzfristig auf digitale Alternativen umzustellen. Diese Herausforderung beschleunigte die
Auseinandersetzung der Lehrkrafte mit digitalen Technologien und erforderte eine rasche

Anpassung an neue Unterrichtsformate.
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5.1.1. Kompetenzentwicklung

Trotz der plotzlichen Umstellung konnten Lehrkrafte aller Altersgruppen digitale Endgerate
wie Tablets, PCs oder Telefone nutzen, was auf eine hohe Aufgeschlossenheit und
Anpassungsfahigkeit hinweist.” Insbesondere Lehrkrafte Gber 60 zeigten bemerkenswerte
Fortschritte und entwickelten sich zu kompetenten Online-Unterrichtenden, die ihre
digitalen Kompetenzen kontinuierlich erweiterten.”” Technisch versierte Lehrkréafte
integrierten die neuen Formate zlgig, wahrend weniger technikaffine Lehrkrafte diese mit

Zurlickhaltung, aber Offenheit erkundeten.”

In der Zeit nach der Pandemie wurden die wahrend der Krise gewonnenen digitalen
Erfahrungen in den Prasenzunterricht integriert. In diesem Zusammenhang hing der Einsatz
digitaler Werkzeuge stark vom individuellen Engagement der Lehrkréfte ab. Die Pandemie
sensibilisierte Lehrkrafte fur eine ergdnzende digitale Dimension des Unterrichts, die als
Bereicherung empfunden wurde, obwohl verbindliche Vorgaben zur Nutzung dieser
Technologien fehlten.” Lehrkrafte, die sich wahrend der Pandemie erstmals mit digitalen
Anwendungen vertraut gemacht hatten, intensivierten deren Nutzung nach der Rickkehr in
den Prasenzunterricht. Digitale Aufnahmewerkzeuge erwiesen sich als wertvolle Erganzung
far den Theorieunterricht.” Jingere Lehrkrafte zeigten eine groBere Technikaffinitat und
Geduld im Umgang mit digitalen Technologien, jedoch war unabhangig vom Alter eine hohe
Bereitschaft zur Nutzung digitaler Moglichkeiten zu beobachten.”® Die neuen Methoden
wurden trotz gelegentlicher technischer Herausforderungen von vielen Lehrkraften positiv

bewertet, sodass sie diese nicht mehr missen mochten.”®

Das Digitalisierungsprojekt fur Musikschulen fuhrte zu einer nachhaltigen Entwicklung.

Eine Lehrkraft beschreibt diese Dynamik folgendermafen:

»(-..) dieses Projekt Digitalisierung-Musikschulen (...) bringt etwas voran. Es stéBt
etwas an. (...) stellen wir uns es vor wie eine Schneekugel, die lasse ich oben auf

dem Berg runter und je weiter sie lduft, umso groBer wird sie.“””

7Cygl. Int. 02, Pos. 85; vgl. Int. 00, Pos. 7.
" ygl. Int. 00, Pos. 9; vgl. Int. 02, Pos. 69.
2ygl. Int. 01, Pos. 52.

vgl. Int. 03, Pos. 5.

74vgl. Int. 06, Pos. 15.

7S vgl. Int. 04, Pos. 42; vgl. Int. 07, Pos. 24.
76 vgl. Int. 04, Pos. 40.

’7Int. 05, Pos. 115.
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Dieser Vergleich zeigt, dass die Pandemie und das DiMuSa-Projekt nicht nur kurzfristige
Anpassungen erforderten, sondern langfristige Veranderungen initiierten, die von vielen
Lehrkraften als Bereicherung empfunden wurden. Die Digitalisierung wird jedoch in ihrer
Umsetzung stark vom Engagement einzelner Akteure gepragt und spiegelt damit die

individuellen Lern- und Entwicklungsprozesse innerhalb der Musikschulen wider.

Die Motivation der Lehrkrafte bildet die Grundlage fur den erfolgreichen Einsatz digitaler
Technologien im Musikschulalltag. Damit diese jedoch tatsachlich gewinnbringend genutzt
werden konnen, ist es entscheidend, die Lehrkrafte durch gezielte Schulungen sowohl

technisch als auch methodisch-padagogisch zu befahigen.

5.1.2. Fortbildungsbedarf

Einige Musikschulen fuhrten bereits interne Schulungen durch, um Lehrkrafte im Umgang
mit digitalen Geraten und Anwendungen zu trainieren. Diese umfassen grundlegende IT-
Kenntnisse wie das Ein- und Ausschalten der Gerate, die Nutzung von digitalen
Programmen und die Verwaltung von Passwoértern.”® Auch wurden Inhouse-Seminare
organisiert, bei denen praktische Fahigkeiten vermittelt wurden, beispielsweise wie

Applikationen angewendet oder technische Probleme geltst werden kénnen.”®

Die bestehenden Angebote wurden ebenfalls kritisch bewertet. Bereits durchgefuhrte
Schulungen wurden haufig als wenig interaktiv und nicht ausreichend auf die BedUrfnisse
der Teilnehmenden abgestimmt empfunden. Es besteht eine hohe Nachfrage nach
praxisnahen und zielgruppenspezifischen Weiterbildungsformaten.?® Der weitere
bestehende Bedarf an WeiterbildungsmaBnahmen und Vorstellungen der Lehrkrafte in
dieser Richtung werden im Kapitel Winsche und Perspektive fur die Zukunft naher

analysiert.

5.2.  Visualisierung der Themenverteilung: Analyse mit MAXQDA

Die Code-Matrix-Browser-Visualisierung zeigt die Verteilung der thematischen Codierungen

innerhalb der Interviews und hebt zentrale Untersuchungsschwerpunkte analytisch hervor.

78 ygl. Int. 06, Pos. 17.
®vgl. Int. 00, Pos. 137-141.
8 ygl. Int. 08, Pos. 72-75.
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Codesystem 00 01 02 03 04 05 06 07 08 | SUM...
v Nach der Pandemie 0
> @ Infrastruktur @] [ ] ® o ] [ ) [ ] ) ® 155
> @ Pain/Probleme ® ® © ® o ® ° ° 109
> @ Anwendung Digitalisierung . L4 ® [ J . ° ° . [ ) 96
> Musikschulbetrieb nach Lockdown ® . ® ° ¢ . ¢ . o 41
> g Zukunft . . . . . 38
2. SUMME 56 56 53 59 29 59 43 33 S 439

Abbildung 6 Code-Matrix-Browser: Thematische Kodierung an den Musikschulen nach der Pandemie -
Ubersicht

Die Visualisierung zeigt, dass die Kategorie Infrastruktur besonders haufig codiert wurde.
Dies unterstreicht die zentrale Bedeutung technischer Voraussetzungen flr die
Digitalisierung. Die Kategorie Pain / Probleme weist der Subcode Datenschutz (56
Codierungen) auf die hohe Relevanz datenschutzrechtlicher Herausforderungen in der
digitalen Transformation hin. Im Gegensatz dazu wurden Zukunftsperspektiven seltener
thematisiert, was darauf hindeutet, dass die Interviews starker auf bestehende
Problemlagen fokussiert waren. Dies konnte auch darauf zurtuckzufihren sein, dass das
Thema erst am Ende des Leitfragebogens behandelt wurde, wodurch moglicherweise

weniger ausfuhrliche Diskussionen entstanden sind.

Eine detaillierte Betrachtung der Subcodes innerhalb der Hauptkategorien verdeutlicht,

welche Aspekte als besonders relevant wahrgenommen wurden.
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Codesystem 00 01 02 03 04 05 06 07 08 | SUM...
v Nach der Pandemie 0
v g Infrastruktur 0
@ Internet und WLAN o [ ] [ ] { J ° [ ) ° o ° 43
> @ Anzahl und Verteilung der iPads o ® . ® o o o ) 40
@ Einrichtung und Administration der iPads ® o * ® ® ® ° ® 33
@ Weitere technische Austattung o ® o o 17
@ Ausstattung der Schilerlnnen L4 ® ® e L4 9
@ Allgemeine Nutzung von digitalen Endgeraten * + 4 + o o 8
@ Hilfe bei Probleme ) ® ° 5
v g Pain / Probleme 0
@ Datenschutz [ ) O O [ ) ° [ ) o o o 56
@ Unterschied fb und fA + L4 < * ® ® o 20
@ einzelne Lehrkréfte ( J o . ° ® 15
@ Unsicherheit * . ‘ . . 14
@ Motivation + + . 3
@ Kopierrechte . 1
v @ Anwendung Digitalisierung 0
@ Apps fir den Fachtunterricht oder Musizieren + e * ® » @ 22
@ Auswahl treffen . . . . ° ° () 16
o digitale Unterrichtsbeispiele o . . ] ) ® ° ° 15
@ Anschaffung - Kosten + < ° [ ) ) 12
@ Apps fir die Verwaltung . + . o @ 1
@ Apps zur Kommunikation + @ o ) 10
@ Teilen - Cloud . . ° . ° 9
@ Apps far die Filmtechnik + 1
v Musikschulbetrieb nach Lockdown 0
> Neue Méglichkeiten [ ] . . { J ) . ° () ° 26
Présenzunterricht ist unabdingbar ] . . . . ) . 13
Zahlen . . 2
v @ Zukunft 0
@ Perspektive * ° ° [ ] ) ® ° 20
@ Wiinsche und Zukunftsideen . . ® ° o 18
2. SUMME 56 56 53 59 29 59 43 33 51 439

Abbildung 7 Code-Matrix-Browser: Thematische Kodierung an den Musikschulen nach der Pandemie

Die Analyse der Subcodes zeigt, dass in der Kategorie Infrastruktur insbesondere
Herausforderungen bei der Bereitstellung und Nutzung digitaler Endgerate thematisiert
wurden. Besonders haufig wurden die Subcodes Internet und WLAN (43 Codierungen)
sowie Anzahl und Verteilung der iPads (40 Codierungen) markiert. Zudem weist der
Subcode Einrichtung und Administration der iPads (33 Codierungen) auf technische und
organisatorische Schwierigkeiten hin. Die hohe Codierung des Subcodes
EinfUhrung/Schulung (31 Codierungen) deutet darauf hin, dass ein starkes Bedurfnis nach

begleitender Unterstlitzung besteht.

In der Kategorie Pain / Probleme dominiert der Subcode Datenschutz (56 Codierungen) und
unterstreicht die Relevanz datenschutzrechtlicher Herausforderungen in der digitalen

Transformation. Auch der Subcode Unterschied fb und fA (15 Codierungen) wurde haufig
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markiert, was auf eine unterschiedliche Behandlung freiberuflicher und fest angestellter
Musikschullehrkrafte hinweist. Auch der Subcode Unsicherheit (14 Codierungen) weist auf

zentrale Herausforderungen in der praktischen Umsetzung digitaler Lehrformate hin.

Die Kategorie Anwendung Digitalisierung zeigt, dass insbesondere die Nutzung digitaler
Anwendungen im Unterricht von Bedeutung ist. Dies zeigt sich in der hohen Anzahl an
Codierungen fur die Subcodes Apps fir den Fachunterricht und Musizieren (22
Codierungen) sowie Digitale Unterrichtsbeispiele (15 Codierungen). Zudem spielen
organisatorische Fragen hinsichtlich der Auswahl und Finanzierung dieser Anwendungen
eine zentrale Rolle. Dies wird durch die haufige Codierung der Subcodes Auswahl treffen

und Apps - Kosten (jeweils 12 Codierungen) verdeutlicht.

Die Ergebnisse zeigen, dass in den Interviews vorrangig technische und organisatorische
Herausforderungen (z. B. Infrastruktur, Datenschutz, Endgerate) thematisiert und

Unsicherheiten in der praktischen Umsetzung digitaler Lehrformate angesprochen wurden.

Die Analyse erfolgt in mehreren Schritten: Zunachst wird die Infrastruktur als zentrale
Voraussetzung der Digitalisierung untersucht, insbesondere der Internetzugang, die
digitale Ausstattung und der technische Support. AnschlieBend werden spezifische
Herausforderungen in der Umsetzung betrachtet, darunter Datenschutzfragen, mogliche
Ungleichbehandlungen unter Lehrkraften sowie Spannungen zwischen kulturellen Werten
und digitaler Innovation. Nach der Analyse dieser strukturellen und konzeptionellen Hurden
folgt die Untersuchung der praktischen Anwendung digitaler Ldsungen im
Musikschulalltag, insbesondere in den Bereichen Unterrichtsgestaltung und genutzte
digitale Lernmittel und Verwaltungsprozesse. AbschlieBend werden Zukunftsperspektiven

diskutiert, wobei insbesondere der Weiterbildungsbedarf der Lehrkrafte im Fokus steht.

5.3. Infrastruktur als Schltsselherausforderung

Die erstellten Diagramme zu den Infrastrukturen (Abd. 8) basieren auf der Visualisierung der
Subcodes-Statistik mit MAXQDA und zeigen die Ergebnisse aus der Auswertung von den
neun Interviews, die an den Musikschulen im Rahmen des DiMuSa-Projekts durchgefuhrt

wurden.
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Internet & WLAN

40 Anzahl & Verteilung der iPads

33 Einrichtung & Administration der iPads

17

9
s |
5

Dokumente Segmente INFRASTRUKTUR

Abbildung 8 Dokumente und Segmente mit jeweiligem Code zu den Infrastrukturen

Die Analyse zeigt, dass die Kategorien ,Internet und WLAN®, ,Anzahl und Verteilung der
iPads“ sowie ,Einrichtung und Administration der iPads“ in allen neun Interviews
thematisiert wurden und eine zentrale Rolle fur die Infrastrukturen an den Musikschulen
spielen. ,Internet und WLAN“ stellt mit 43 Codierungen den zentralen Schwerpunkt dar,

gefolgt von ,Anzahl und Verteilung der iPads“ mit 40 Codierungen.

Auf Basis dieser Ergebnisse wird der folgende Abschnitt sich gezielt mit diesen beiden
zentralen Aspekten — der WLAN-Infrastruktur und der Verteilung und Administration der
iPads — beschaftigen. Ziel ist es, die Bedeutung dieser Bereiche darzustellen und die

spezifischen Herausforderungen im Rahmen des Projekts zu analysieren.
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5.3.1. Internet-Zugang und WLAN-Infrastruktur

Die Bereitstellung von WLAN stellt die Musikschulen vor zahlreiche Herausforderungen.
Diese Probleme lassen sich in technische, infrastrukturelle und organisatorische
Herausforderungen unterteilen. Ebenso wurden Losungsansatze genannt, die auf eine

Verbesserung der Situation abzielen.

Probleme bei der WLAN-Infrastruktur

Zunachst fallt auf, dass technische Defizite und veraltete Infrastruktur die Nutzung des
Internets an vielen Standorten erheblich einschranken. Haufig berichten die
Interviewpartner von schwankenden Internetgeschwindigkeiten, die insbesondere an
Standorten ohne Glasfaseranbindung auftreten. Diese Engpasse zeigen sich besonders in
StoBzeiten, was zu erheblichen Beeintrachtigungen der Arbeit fihrt.®" Die mangelhafte
Abdeckung innerhalb der Gebaude ist insbesondere in Raumen mit dicken Wanden oder
Kellern problematisch.?? In einigen Fallen ist die Infrastruktur so veraltet, dass Netzwerk-
Switches mit niedrigen Ubertragungsgeschwindigkeiten (100 MBit/s) immer noch in Betrieb

sind, obwohl der Austausch gegen moderne Gerate dringend erforderlich ware.®®

In landlichen Regionen bestehen besonders groBe Herausforderungen. Die Bandbreite und
Netzabdeckungist vielerorts mangelhaft, wodurch digitale Angebote an AuBenstellen kaum

realisiert werden kdnnen.® Ein Interviewter beschreibt die Situation anschaulich:

»Wir schwimmen mit Schwimmflossen. Es ist kein Fluss da, der uns tragt. Sprich wir

haben kein Internet.“&

Diese Metapher verdeutlicht die Herausforderungen, die durch eine unzureichende
Netzwerkinfrastruktur entstehen. Trotz laufender Glasfaserausbauprojekte bleiben
offentliche Einrichtungen wie Musikschulen teilweise unberlcksichtigt. Dadurch wird die

Digitalisierung dieser Einrichtungen zusétzlich erschwert.®

8 ygl. Int. 00, Pos. 84-85, Int. 03 Pos. 14.

82ygl. Int. 00, Pos. 88-93; Int. 07, Pos. 82, Pos. 90; Int. 08, Pos. 6.

8 vgl. Int. 00, Pos. 99-112.

84vgl. Int. 01, Pos. 35, Pos. 38 ; Pos. 164; Int. 07, Pos. 90 ; Int. 08, Pos. 4, Pos. 5.
8 vgl. Int. 01, Pos. 9.

8 ygl. Int. 05, Pos. 35-36.
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Ein weiteres Hindernis ist die fehlende Koordination zwischen den beteiligten Akteuren. So
wurde berichtet, dass Daten uber mogliche Kabelverlegungen zwar erfasst, aber aufgrund
von Personalwechseln nicht weiterverfolgt wurden.?” Zudem ist vielerorts unklar, ob die
WLAN-Einrichtung durch die Schulen selbst organisiert oder im Rahmen ubergeordneter

Projekte umgesetzt werden muss.%®

Ein haufig diskutiertes Thema ist der Umgang mit Datenschutzfragen. Einige Schulen haben
aus Sicherheitsgrinden den WLAN-Zugang fur Mitarbeitende gesperrt, wodurch diese keine
digitalen Endgerate nutzen kdnnen.® In anderen Fallen fihren Gastzugénge, die regelmaBig

erneuert werden mussen, zu Unzufriedenheit, da sie die Arbeit unnotig erschweren.®

Léosungsansitze

Die Interviews liefern auch eine Reihe von Lésungsansatzen, um die bestehenden Probleme
zu bewaltigen. Technisch wird vorgeschlagen, alte Netzwerkgerate durch Gigabit-fahige
Switches zu ersetzen, um die Ubertragungsgeschwindigkeit zu erhdhen.®" Ein weiterer
Ansatz ist die Installation von Mesh-Netzwerken, die eine bessere WLAN-Abdeckung

ermoglichen und Verbindungsabbriiche reduzieren kénnten.*?

Far Standorte ohne feste Infrastruktur werden mobile Router als temporare Losung
diskutiert, obwohl Einschrankungen wie Datenvolumen und Bandbreite berlcksichtigt
werden missen.® Eine Lehrkraft betont die potenzielle Relevanz mobiler Losungen wie
GigaCubes, mit denen eine flexiblere Nutzung in AuBenstellen maoglich ware. Gleichzeitig

erkennt sie die begrenzten Ressourcen an:

»Eigentlich wére es ganz, ganz toll, glaube ich, wenn man so ein GigaCube hétte, den
man mitfiihren kénnte. Dass man da wirklich unabhangig ist in den AuBenstellen.

Aber das ist utopisch, glaube ich. Das sprengt den Rahmen.“%

87 vgl. Int. 05, Pos. 20.

8 ygl. Int. 00, Pos. 49.

8 ygl. Int. 05, Pos. 4-5.

% vgl. Int. 03, Pos. 122-125.
91 vgl. Int. 00, Pos. 99-112.
%2 ygl. Int. 00, Pos. 152-158.
% vgl. Int. 00, Pos. 99-112.
%vgl. Int. 02, Pos. 57.
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Dieser Wunsch nach pragmatischen, aber derzeit unrealistischen Lésungen zeigt die
Schwierigkeit, moderne Technologien unter den gegebenen finanziellen und

organisatorischen Bedingungen einzufuhren.

Auf organisatorischer Ebene betonen die Interviewpartner die Bedeutung einer
systematischen Planung. So wird vorgeschlagen, Bauamter und IT-Abteilungen
einzubeziehen, um die WLAN-Abdeckung in den Gebauden gezielt zu verbessern.® Ebenso
wird auf die Notwendigkeit zentralisierter Losungen hingewiesen, wie beispielsweise die
Integration von Stadtnetzen, die eine effizientere Nutzung von Verwaltungs- und

Lehrmitteln ermoglichen kénnten.%

Langfristig wird eine vollstdndige Ausstattung aller RGume mit WLAN angestrebt, auch
wenn die konkrete Umsetzung in vielen Fallen noch unklar bleibt.*” Zudem wird angemerkt,
dass Fordermittel zur Finanzierung von Access Points, Routern und Glasfaseranschlissen

verwendet werden sollten, um die Digitalisierung der Musikschulen voranzutreiben.®

% vgl. Int. 02, Pos. 51.
% vgl. Int. 03, Pos. 10.
%7 vgl. Int. 02. Pos. 106; Int. 07, Pos. 82.
% ygl. Int. 02, Pos. 51.
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5.3.2. Digitale Ausstattung und Gerateverteilung
4 )

Digitale Ausstattung im Verhaltnis zu den Beschaftigten

02 03 04 05 06 08
(nummeriert 00-08)

- J

Abbildung 9 Digitale Ausstattung im Verhéltnis zu den Beschéftigten
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Quantitative Analyse der Ausstattung

Das Balkendiagramm zur digitalen Ausstattung im Verhaltnis zu den Beschaftigten, das auf
Basis der Erhebung der personellen und technischen Voraussetzungen der Musikschulen
erstellt wurde, zeigt zentrale Herausforderungen auf.® Vor der Einfiihrung von iPads war die
Ausstattung der Standorte mit Computern begrenzt (zwischen einem und neun Geraten),

was den Bedarf der Lehrkréfte an digitalen Arbeitsmitteln nicht deckte.

Die Anzahl der durch den Landesverband ausgegebenen iPads sollte an die Zahl der
festangestellten Mitarbeiter angepasst werden.'® Trotzdem zeigt das Diagramm eine
Diskrepanz: Wahrend im Durchschnitt 7,5 iPads pro Standort verfugbar sind, liegt die
durchschnittliche Zahl fest angestellter Mitarbeiter bei 12,8. Diese Abweichung lasst sich
moglicherweise durch nicht vollstdndig ausgegebene iPads oder unvollstandige Angaben

der Musikschulen erklaren.

Die unzureichende Ausstattung fuhrte zu einer ungleichen Verteilung digitaler Ressourcen.

Besonders betroffen waren freiberufliche Lehrkrafte, die an den untersuchten

% \/gl. Abb. 10.
100 \erband deutscher Musikschulen e.V. (26.01.2025).
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Musikschulen in hoherer Anzahl vertreten sind als festangestellte Lehrkrafte
(durchschnittlich 16,7 freiberufliche Lehrkrafte pro Schule, mit einer Spannweite von 5 bis
36). Diese Diskrepanz verdeutlicht strukturelle Herausforderungen im Hinblick auf eine

gleichberechtigte Ausstattung aller Lehrkrafte.

Qualitative Analyse der iPad-Verteilung

Die in der quantitativen Analyse ermittelten Herausforderungen bei der Ausstattung der
Musikschulen mit iPads werden durch die qualitativen Ergebnisse der Interviews weiter
untermauert. Diese liefern detaillierte Einblicke in die Priorisierung von festangestellten
Lehrkraften, die organisatorischen Verzogerungen bei der Verteilung und die

eingeschrankte Ausstattung der Honorarkrafte.

Die Aussagen zur Ausstattung der Lehrkrafte bestatigen, dass das vom Landesverband
initilerte Konzept die Vergabe von personalisierten Geraten an festangestellte Lehrkrafte

vorsieht, wahrend Honorarkrafte haufig nicht einbezogen wurden. '

Die Bereitstellung von Geraten fur Honorarkrafte wird als organisatorisch und finanziell
nicht umsetzbar betrachtet.”®® In Einzelfallen wurden jedoch Vorschlage gemacht,
ungenutzte oder zusatzliche Gerate als Leihgerate bereitzustellen, um Honorarkrafte

zumindest temporér zu unterstitzen.'®

Um den Herausforderungen bei der Versorgung von Honorarkraften zu begegnen, haben

einige Musikschulen bereits kreative Losungsansatze entwickelt.

Zusatzliche Gerate konnen genutzt werden, wenn festangestellte Lehrkrafte kein Interesse
an einem iPad haben.’® Diese Gerate konnten zentral gelagert und von Honorarkraften fur
spezifische Anlasse, wie Lehrerkonferenzen oder Unterrichtseinheiten, ausgeliehen

werden. %

Eine Musikschule konnte durch die Kombination aus Leasing-Geraten und den zusatzlichen
iPads aus dem Digitalisierungsprojekt des Landesverbandes alle Lehrkrafte — einschlieBlich

Honorarkraften — mit einem Gerat ausstatten:

0% vgl. Int. 02, Pos. 46.

102 ygl. Int. 01, Pos. 106.

103 ygl. Int. 05, Pos. 136; Int. 06, Pos. 84-85.
104 ygl. Int. 06, Pos. 84-85.

1% Vgl. Int. 01, Pos. 206; Int. 07, Pos. 53.
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»Mmit den Leasing-Geréaten, die wir jetzt angeschoben haben. Die nehmen wir noch
mit dazu. Und dadurch sind wir jetzt natirlich mit 16 iPads fir 16, Lehrkrafte mit
Honorar. Wir sind ja eine sehr kleine Musikschule, sodass wir, theoretisch jedem

Lehrer auch Honorarlehrer ein iPad zur Verfiigung stellen knnen.“"°

Eine andere Musikschule entschied sich, die iPads standortbezogen zu verwalten, um eine
Nutzung sowohl durch festangestellte Lehrkrafte als auch durch Honorarkrafte zu
ermoglichen. Die Gerate wurden den Unterrichtsraumen zugeordnet und konnten nicht

dauerhaft von Einzelpersonen genutzt werden.'”’

Eine weitere Losung ware die Bereitstellung nicht-personalisierter digitaler Gerate in

Unterrichtsraumen zur gemeinsamen Nutzung.'%®

Ein weiteres zentrales Problem betrifft die Verzogerung der Verteilung. Trotz der Lieferung
der iPads wurden Vviele Gerate aufgrund fehlender Einrichtung, zentraler
Verwaltungsprozesse oder organisatorischer Abstimmungen zur Zeit der Interviews noch
nichtan die Lehrkrafte ausgegeben. In einer Musikschule standen 42 Tablets bereit, wurden
jedoch aufgrund ausstehender Einrichtung und Verwaltungsfreigaben noch nicht in den
Unterricht integriert.’® Andere Musikschulen berichteten von laufenden Diskussionen zur
Gerateverwaltung, weshalb die Verteilung verzogert wurde.'® In manchen Fallen mussten
Gerate zunachst inventarisiert oder durch den Landkreis freigegeben werden, wodurch die

aktive Nutzung ebenfalls verschoben wurde.'

Zusammenfassend l&sst sich feststellen, dass die Digitalisierung der Musikschulen durch
die Verteilung der iPads ein heterogenes Bild zeigt. Die Priorisierung von festangestellten
Lehrkraften, organisatorische Verzogerungen und der eingeschrdnkte Zugang fur
Honorarkrafte stellen zentrale Herausforderungen dar. Diese Erkenntnisse unterstreichen
die Notwendigkeit, bei zukunftigen Digitalisierungsprojekten im Bildungsbereich die
spezifischen Strukturen und Bedurfnisse aller Beschaftigtengruppen zu berlcksichtigen.

Eine gleichberechtigte Ausstattung und Einbindung aller Lehrkrafte, unabhangig von ihrem

1% ygl. Int. 04, Pos. 13.

197 vgl. Int. 03, Pos. 10.

108 ygl. Int. 05, Pos. 131.

19 ygl. Int. 00, Pos. 48.

M0 ygl. Int. 03, Pos. 6-7.

" vgl. Int. 06, Pos. 24; Int. 07, Pos. 31-32.
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Beschaftigungsstatus, kdnnte zu einer effektiveren Nutzung digitaler Ressourcen und einer

verbesserten digitalen Bildung an Musikschulen fuhren.

5.3.3. Technischer Support und Administration

Die Implementierung von iPads an Musikschulen bringt zahlreiche administrative und
technische Herausforderungen mit sich. Ein zentrales administratives Hindernis ist die
fehlende Mitbestimmung der Lehrkrafte bei der Einrichtung der Gerate. In mehreren Fallen
erfolgt die Konfiguration durch die IT-Abteilungen der Kommunen, sodass
Musikschullehrkrafte kaum Einfluss auf die installierte Software oder administrative
Einstellungen nehmen kbénnen.'? Zudem sind die Gerate haufig so verwaltet, dass
Lehrkrafte keine Administratorrechte besitzen, was sie daran hindert, benotigte Software

eigenstandig zu installieren oder externe Gerate, wie Kameras, anzuschlieBen.'®

Eine weitere Herausforderung besteht in der Verwaltung der Apple-IDs. Durch die hohe
Fluktuation im Lehrpersonal kann die individuelle Einrichtung und Verwaltung dieser IDs zu
einem hohen administrativen Aufwand fuhren. Wahrend zwei der untersuchten
Musikschulen personalisierte IDs fur jede Lehrkraft nutzen,”* setzen zwei andere auf
neutrale IDs, um den Verwaltungsaufwand bei haufigen Personalwechseln zu reduzieren.®
Hinzu kommt die fehlende oder unzureichende Nutzung eines Mobile Device Management
(MDM)-Systems. Mehrere Musikschulen haben Schwierigkeiten, ein MDM-System zu
etablieren, um die iPads effizient zu verwalten. Einige haben sich bereits fur den School
Manager oder Cortado-MDM entschieden, um eine zentrale Administration zu

ermoglichen.'®

Trotz dieser Herausforderungen gibt es Ansatze, die eine flexiblere Nutzung der Gerate
ermoglichen kdnnten. Einige Musikschulen haben sich erfolgreich darum bemiht, ihre
Gerate eigenstandig zu administrieren, um administrative Verzogerungen in den
kommunalen IT-Abteilungen zu umgehen."” Zudem variieren die Strategien zur Nutzung der

iPads: Wahrend manche Schulen personalisierte Gerate mit individuellen IDs flr jede

"2ygl. Int. 01, Pos. 16-19; Int. 03, Pos. 7; Int. 08, Pos. 30.
"3 ygl. Int. 01, Pos. 76; Int. 05, Pos. 66; Int. 07, Pos. 34-36.
M4 ygl. Int. 04, Pos 14 ; Int. 07, Pos. 34-36.

"5 ygl. Int. 00, Pos. 48; Int. 02, Pos. 13.

"eygl. Int. 00, Pos. 229; Int. 06, Pos. 36; Int. 07, Pos. 32.
"7 vgl. Int. 04, Pos. 18-19; Int. 05, Pos. 95-96.
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Lehrkraft bereitstellen, setzen andere auf eine gemeinschaftliche Nutzung in

verschiedenen Raumen.'"®

Insgesamt zeigt sich, dass die erfolgreiche Integration von iPads an Musikschulen eine enge
Abstimmung zwischen den Schulen und den kommunalen IT-Abteilungen erfordert. Die
Einfuhrung eines effektiven MDM-Systems kdnnte hierbei eine zentrale Rolle spielen, um
den administrativen Aufwand zu reduzieren und gleichzeitig eine groBere Flexibilitat fur die

Lehrkrafte zu gewahrleisten.

5.4. Herausforderungen in der digitalen Umsetzung

PROBLEME

Unterschied fB & fA

Datenschutz

Segmente Dokumente

Abbildung 10 Dokumente und Segmente mit jeweiligem Code zu den Herausforderungen

Die Auswertung der Diagramme zeigt, dass die Musikschulen in Sachsen-Anhalt wahrend
der Corona-Pandemie vor zahlreichen Herausforderungen im Zusammenhang mit der

Digitalisierung standen. Datenschutz stellte in allen untersuchten Musikschulen das

"8 ygl. Int. 08, Pos. 31-32; Int. 07, Pos. 34-36.
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haufigste Problem dar und wurde mit 56 Nennungen mehr als doppelt so oft erwadhnt wie
andere Herausforderungen. Im Vergleich dazu wurde die Problematik der
Ungleichbehandlung von Lehrkraften 22-mal an sieben Musikschulen angesprochen. Diese
Differenz verdeutlicht die Ubergreifende Bedeutung und hohe Frequenz von
Datenschutzproblemen, unabhangig von der GroBe oder organisatorischen Struktur der
Musikschulen. Im Gegensatz dazu tritt die Ungleichbehandlung von Lehrkraften

kontextabhangig auf, ist jedoch ebenfalls bedeutsam.

Beide Themen spielen eine wesentliche Rolle bei der Digitalisierung der Musikschulen nach
der Pandemie. Wahrend der Datenschutz die Einfihrung und Nutzung digitaler
Technologien erheblich beeinflusst, wirkt sich die Ungleichbehandlung von Lehrkraften auf
die einheitliche und gerechte Umsetzung digitaler MaBnahmen aus. Diese Aspekte stellen

nicht nur kurzfristige Hirden dar, sondern auch langfristige Herausforderungen.

5.4.1. Datenschutz und rechtliche Unsicherheiten

Der Datenschutz stellt ein Ubergeordnetes Problem dar, das in den Interviews wiederholt
thematisiert wurde. Wahrend der Pandemie sicherte der digitale Unterricht den
Fortbestand des Musikschulbetriebs trotz erheblicher Einschrdnkungen. Aufgrund
fehlender dienstlicher Alternativen verwendeten zahlreiche Musiklehrkrafte private Gerate
und Kommunikationskanale, die nicht den Anforderungen der DSGVO entsprachen, wie z.
B. WhatsApp.'*° Seitens der Trager fehlten haufig einheitliche Vorgaben zur Nutzung
bestimmter Plattformen.’ Diese Unsicherheiten flhrten dazu, dass Plattformen wie
Zoom, Skype oder WhatsApp uneinheitlich und ohne standardisierte Vorgaben genutzt
wurden. Mehrere Lehrkrafte auBerten zudem Bedenken, da der digitale Unterricht ihnen

Einblicke in die privaten Rdume der Schiler gewahrte.'*

Mit zunehmender Dauer der Pandemie entwickelten Musikschulen datenschutzkonforme
Ansatze, indem sie beispielsweise Einverstandniserklarungen der Eltern einholten. Diese

MaBnahmen wurden jedoch nicht systematisch in Schulordnungen integriert. DSGVO-

9 ygl. Int. 00, Pos. 2; Int. 01, Pos. 5; Int. 02, Pos. 66; Int. 06, Pos. 81.
120 ygl. Int. 01, Pos. 61; Int. 02, Pos. 5; Int. 03, Pos. 15; Int. 04, Pos. 53.
21 ygl. Int. 08, Pos. 9; Int. 01, Pos. 127.
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konforme Anwendungen wie BigBlueButton und Nextcloud wurden teilweise eingeflihrt,

jedoch als wenig benutzerfreundlich oder unpraktisch beschrieben.'?

Neben dem Fernunterricht bleiben weitere Datenschutzprobleme bestehen. Beispiele
hierfir sind der Einsatz privater oder unsicherer E-Mail-Systeme und unzureichende
SicherheitsmaBnahmen bei zentralen Servern.’? Auch die Nutzung spezialisierter digitalen

Lernmittel fur den Musikunterricht wurde kritisch betrachtet.'

Gleichzeitig wird Datenschutz als Hurde fur die Digitalisierung wahrgenommen.
Gesetzliche und strenge IT-Vorgaben gelten als unflexibel und wenig praxisorientiert.'®
Zusatzlich erschwert der Statusunterschied zwischen fest angestellten Lehrkraften und
Honorarkraften  eine  einheitliche Umsetzung. Diese Differenz  fuhrt zu

Ungleichbehandlungen und Unsicherheiten.®

5.4.2. Ungleichbehandlung zwischen Lehrkraften

Die bereits thematisierte ungleiche Ausstattung mit iPads ist Teil einer umfassenderen
strukturellen Benachteiligung von Honorarkraften im Vergleich zu fest angestellten
Lehrkraften. Diese Problematik war bereits vor der Pandemie vorhanden und verscharfte

sich mit der fortschreitenden Digitalisierung.

Bereits vor der Pandemie standen fest angestellten Lehrkraften haufig mehr administrative
Ressourcen zur Verfugung. Dazu gehdrten dienstliche E-Mail-Adressen und einheitliche
Kommunikationskanale, wahrend Honorarlehrkrafte auf private Mittel zurickgreifen

mussten, was die Zusammenarbeit erschwerte.'?’

Wahrend der Pandemie verschérfte sich diese Ungleichheit. Honorarlehrkrafte wurden nur
fur tatsachlich gehaltene Stunden entlohnt, was ihren finanziellen Druck erhéhte. In einigen
Fallen wurde ausschlieBlich Honorarlehrkraften die Fortsetzung des Unterrichts
ermoglicht, wahrend fest angestellte Lehrkrafte andere Aufgaben Ubernahmen, z. B. den

Einsatz in Impfzentren.'®

22 ygl. Int. 02, Pos. 5; Int. 06, Pos. 70; Int. 08, Pos. 10.
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Das DiMuSa-Projekt trug zur bestehenden Ungleichbehandlung bei, da die bereitgestellten
iPads ausschlieBlich fest angestellten Lehrkraften zur Verfligung gestellt werden.’ Ohne
zusatzliche Investitionen der Musikschulen miussen Honorarlehrkrafte weiterhin auf private
Gerate zurlickgreifen, oft ohne ausreichende finanzielle Unterstitzung.”® Ein Schulleiter

schildert die Herausforderungen wie folgt:

»Dann ist immer wieder das Problem der freien Mitarbeiter. Die sind komplett aus
diesem Projekt, was wir haben, auBen vor. Und der Nutzer, den interessiert das
nicht. Ist mein Lehrer Angestellter des Landkreises oder ein freischaffender

Kinstler. Der will die gleiche Performance bekommen.“™'

Diese Aussage verdeutlicht, dass die Ungleichbehandlung nicht nur interne Auswirkungen
hat, sondern auch die Unterrichtsqualitat aus Sicht der Schuler beeinflusst. Innerhalb der
Musikschulen wird diese Differenzierung als hinderlich fur die Einheit der Institution

empfunden.’®

Eine nachhaltige wund gerechte Digitalisierung erfordert, unabhangig vom
Beschaftigungsstatus, Zugang zu denselben Ressourcen. Zudem sollte eine einheitliche
administrative Unterstutzung, wie z. B. die Einrichtung von dienstlichen E-Mail-Adressen,

fur alle Lehrkrafte gewahrleistet werden.

5.5. Anwendung der Digitalisierung im Musikschulalltag

Ein weiterer Aspekt der Befragung beschaftigte sich mit dem Umgang der Musikschulen mit
digitalen Anwendungen. Die Teilnehmenden reflektierten sowohl Uber digitale Werkzeuge,
die bereits vor der Corona-Pandemie genutzt wurden, als auch Uber die Strategien zur
Auswahlneuer Anwendungen. Hierbei wurde auch die Vielfalt der Einsatzbereiche deutlich,
darunter Anwendungen fur die Verwaltung, die Kommunikation oder den Fachunterricht. In
diesem Abschnitt werden die Antworten der Befragten analysiert, um Einblicke in den
aktuellen Stand und die Herausforderungen der Integration digitaler Anwendungen in den

Musikschulalltag zu gewinnen.
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5.5.1. Verwaltung und Kommunikation

Die Digitalisierung in den Verwaltungsprozessen der Musikschulen ist im Herbst 2021
unterschiedlich weit fortgeschritten. Wahrend einige Schulen bereits alle
Verwaltungsprozesse digitalisiert haben,”™® erfolgt die Schulerverwaltung und
administrative Ablaufe in anderen Einrichtungen weiterhin analog, obwohl Lehrkrafte diese
Aufgaben Ubernehmen.’ Dies fuhrt zu Mehraufwand und einer umstandlichen

Organisation.

Auch Musikschulen, die die Verwaltung mit Software abwickeln, beklagen jedoch zum Teil,
dass Sie Software nutzen mussen, die nicht immer den spezifischen Bedurfnissen der
Musikschule entspricht. Diese Wahl ist durch den Landkreis vorgegeben, da Musikschule
und Volkshochschule sich ein Gebaude teilen.”®® Eine speziell fur Musikschulen

entwickelte Software, darf in diesem Fall nicht genutzt werden.

Einige Musikschulen nutzen bereits digitale Kommunikationsplattformen, in denen interne
Informationen abgelegt sind."® In andere Musikschulen erfolgt die Kommunikation haufig
Uber private E-Mail-Adressen, was datenschutzrechtlich problematisch sein kann.™ Ein
zentrales, datenschutzkonformes Nachrichtensystem, das ausschlieBlich Uber die
bereitgestellten Gerate funktioniert, wird von einigen Lehrkraften als Ldsung

vorgeschlagen.'®®

Die Organisation von Veranstaltungen erfolgt derzeit in vielen Fallen noch mit ineffizienten
Methoden. Beispielsweise basiert die Planung von Konzerten auf handschriftlichen
Notizen, die von Lehrkraften eigenstandig gesammelt werden.™® Eine digitale Losung
konnte diesen Prozess optimieren und gleichzeitig GEMA-Meldungen erleichtern. Einige
Lehrkrafte winschen sich zudem eine einfachere Planung gemeinsamer Veranstaltungen

Uber eine einheitliche Online-Plattform.'°
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Die im DiMuSa-Projekt eingesetzten iPads sollen eine wesentliche Rolle unter anderen fur
die Kommunikation und Verwaltungsaufgaben erleichtern. Einige Lehrkrafte gehen davon
aus, dass dienstliche Aufgaben wie das Bearbeiten von E-Mails, das Stellen von
Urlaubsantragen und das Einreichen von Krankmeldungen'™' auf den Geraten erfolgen
sollen. Auch die Terminverwaltung uber das Tablet wird als praktikabel empfunden, um

analoge Planungsmethoden zu ersetzen.'*

Es bestehen jedoch Unklarheiten daruber, inwieweit die Tablets samtliche
Verwaltungsaufgaben vollstandig abdecken oder ob erganzende Gerate weiterhin
erforderlich sind.™® Wahrend einige Lehrkrafte erwarten, dass Listenfihrung und
Zeugnisarbeiten mit den Tablets problemlos maéglich sind,’ gibt es Vorbehalte, ob eine

vollstandige Digitalisierung aller Verwaltungstatigkeiten auf diesen Geraten praktikabel ist.

5.5.2. Nutzung digitaler Werkzeuge im Unterricht vor der Pandemie

Vor der Corona-Pandemie waren digitale Medien und Anwendungen bereits ein Bestandteil
des Musikunterrichts in vielen Musikschulen. Lehrkrafte nutzten digitale Anwendungen
sowohl zur Unterstutzung des Unterrichts als auch zur Verwaltung. Insbesondere
Notenschreibprogramme, Aufnahmetechniken und Playalongs spielten eine zentrale Rolle,
um den Unterricht praxisnah und modern zu gestalten. So wurden beispielsweise Schuler
beim Eindiben von Stucken durch selbst erstellte Begleitmusiken und Playbacks
unterstutzt, wobei diese individuell angepasst werden konnten, etwa durch Veranderungen

in Tempo oder Tonh6he.™®

Aufzeichnungen in Form von Audio- und Videomaterial ermdglichten Schlern, ihre eigene
Spielweise zu reflektieren, wodurch die Selbstkontrolle und das Verstandnis flir technische
Fertigkeiten gefordert wurden.’® Auch Videos wurden haufig als Lehrmittel eingesetzt, sei
es durch das Zeigen von YouTube-Clips im Unterricht oder durch die Nutzung von
Schulergeraten, um komplizierte Stellen aufzunehmen und spéater zu analysieren.™’

Gleichzeitig unterstutzten digitale Anwendungen wie Gehorbildungsprogramme oder
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Stimmgerate die gezielte musikalische Ausbildung.’® Diese Bandbreite an digitalen

Hilfsmitteln wurde teilweise auch mit privaten Geraten der Lehrkrafte umgesetzt.'*°

Besonders hervorzuheben ist, dass die Digitalisierung im Musikunterricht nicht
flachendeckend gleich stark ausgepragt war. Manche Lehrkrafte und Fachbereiche, wie
Schlagzeuglehrer, waren Vorreiter in der Nutzung digitaler Anwendungen, wahrend andere
lediglich punktuell auf digitale Medien zurlckgriffen.®® Diese Unterschiede in der Nutzung
digitaler Medien spiegeln sich auch in den Aussagen der Befragten wider. Ein

Interviewpartner bemerkte:

»ICh wirde behaupten und ich wiirde das auch gar nicht anmerken wollen, dass der
GroBteil des Unterrichts komplett analog ist, was ich auch gar nicht schlimm finde.
Aber ich wirde behaupten, dass ein GroBteil der [Lehrkréfte] die digitalen Medien

wenig einsetzt bis gar nicht.“'®
Interessanterweise fugte derselbe Befragte hinzu:

»Aberich glaube, dass da sehr viele Kollegen in irgendeiner Form digital agieren mit

ihren Schiilern. Die meisten glaube ich, nehmen es gar nicht wahr.“*?

Diese Aussage deutet darauf hin, dass die Nutzung digitaler Medien so selbstverstandlich
in den Unterricht integriert war, dass sie von den Lehrkraften nicht bewusst als ,,digitale®

Methode wahrgenommen wurde.

Unabhéangig von diesen Unterschieden zeigte sich, dass digitale Technologien vor allem als
Ergdnzung zum traditionellen Unterricht genutzt wurden, beispielsweise zur Demonstration
von Musikstucken, zur Bereitstellung von Lehrmaterialien oder zur Schaffung zusatzlicher

Ubungsméglichkeiten fiir Schiiler. '

Wahrend vor der Corona-Pandemie die Nutzung digitaler Technologien vor allem auf die
individuellen Erfahrungen und Initiativen einzelner Lehrkrafte beschrankt war, fuhrte die
flachendeckende Anschaffung von iPads dazu, dass diese Technologien systematischer

eingesetzt werden sollten. Damit einher ging die Notwendigkeit, die Auswahl der
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Anwendungen gezielt zu organisieren und auf die neuen Gerate abzustimmen. Jedoch
zeigte sich zugleich eine erhebliche Varianz in den digitalen Kompetenzen der Lehrkrafte.

Ein Interviewpartner stellte fest:
»Also, es gibt Kollegen, die, ich sage jetzt mal, Erfahrung gleich null haben.“'**

Diese Aussage unterstreicht die Herausforderung, alle Lehrkréfte auf ein vergleichbares

Niveau in Bezug auf digitale Kompetenzen zu bringen.

5.5.3. Auswahl der Anwendungen

Viele Schulen nutzen kollaborative Ansatze wie Workshops und Brainstorming-Sitzungen,
um Ideen fur den Einsatz der Gerate zu sammeln.'®® Eine zentrale Rolle spielen Listen mit
gewlinschten Anwendungen, die beispielsweise von Fachbereichsleitern erstellt werden'*®
oder konkrete Programme wie Musescore und Sibelius enthalten.'’” Externe Vorgaben, wie
die Beschrankung auf festgelegte Videokonferenzplattformen, schranken jedoch mitunter

die Auswahl ein.%®

Ein mehrmals genanntes Merkmal ist die Anpassung der Applikationen an die spezifischen
Anforderungen einzelner Fachbereiche. Unterschiedliche Instrumente und Lehrmethoden
erfordern eine flexible Auswahl, da beispielsweise Schlagzeuglehrkrafte andere
Anwendungen benétigen als Gesangslehrkrafte.”™® Gleichzeitig winschen sich einige
Lehrkrafte vorgeprifte und direkt einsetzbare Losungen.'® In diesem Zusammenhang
spielt der informelle Austausch zwischen Kollegen eine wichtige Rolle, wie ein

Interviewpartner betont:

»Wir beraten uns nattrlich und gehen auf Entdeckungsreise, wenn wer etwas Gutes

findet, sagt er das den anderen natdrlich auch.“'®

Diese kollegiale Zusammenarbeit ermdglicht es, Erfahrungen zu teilen und effektive

Anwendungen schneller zu identifizieren.
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Der Stand der Digitalisierung beeinflusst ebenfalls die Herangehensweise: Wahrend einige
Schulen bereits konkrete Softwareldosungen priorisieren, beschaftigen sich andere noch
mit grundlegenden Voraussetzungen.'®> Zudem variieren die Zielsetzungen, etwa ob digitale
Anwendungen den Prasenzunterricht erganzen oder im Lockdown als Hauptinstrument

dienen sollen.™®

Die unterschiedlichen digitalen Kompetenzen der Lehrkréfte erschweren eine einheitliche
Auswahl. Wahrend einige Lehrkrafte als Experten agieren, sind andere unsicherim Umgang
mit den Geraten.'® Insgesamt fehlt es haufig an Koordination und einem Ubergreifenden
Austausch zwischen den Musikschulen. Eine starkere Zusammenarbeit kénnte den
Auswahlprozess vereinfachen und den Einsatz praxisorientierter, fachspezifischer

Anwendungen wie Notenschreibprogrammen oder Theorie-Apps fordern.'®®

5.5.4. Finanzielle Herausforderungen bei der Anschaffung neuer Anwendungen

Die Herausforderung der Musikschullehrkrafte bei der Anschaffung neuer Applikationen
ergibt sich vor allem aus einer unklaren Finanzierungssituation. Wahrend die Gerate direkt
uber den Landkreis verwaltet werden, ist nicht immer ersichtlich, ob Schulen eigene

Lizenzen erwerben oder individuell finanzierte Software nutzen dirfen.®®

Viele Lehrkrafte sind unsicher, ob bestimmte professionelle Anwendungen fir den
Unterricht von der Schule, der Kommune oder den Lehrkraften selbst getragen werden
muassen. Diese Unsicherheit fuhrt bei einigen zu Verzogerungen bei der digitalen
Ausstattung, wahrend andere privat in Programme investieren und sie fur den Unterricht
nutzen.' Gleichzeitig gibt es technische Einschrankungen durch verwaltungsseitige
Vorgaben, die verhindern, dass Lehrkrafte benotigte Anwendungen auf ihren Dienstgeraten

installieren kdnnen. %8

Ein weiteres Problem sind die hohen Kosten professioneller Musiksoftware. Spezialisierte

Notensatzprogramme oder Musikproduktions-Apps sind oft teuer und fur Musikschulen
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nicht ohne Weiteres finanzierbar.'®® Zwar gibt es glinstigere ,,Education-Versionen, doch
diese sind nicht immer ausreichend, um den professionellen Anforderungen gerecht zu
werden.

Ein moglicher Losungsansatz besteht darin, Gruppenlizenzen fur haufig genutzte
Applikationen anzuschaffen, da diese kosteneffizienter sind als viele einzelne Lizenzen.'°
Dies kénnte die finanzielle Belastung fur einzelne Lehrkrafte verringern und eine

gleichmaBige digitale Ausstattung der Musikschule gewahrleisten. Gleichzeitig bleibt

jedoch die Frage offen, wer fur diese Lizenzen aufkommt.

5.5.5. Nutzliche Anwendungen fir den Musikschulunterricht

Es wurde bereits aufgezeigt, dass Anwendungen wie Metronome, Stimmgerate und
YouTube vor der Corona-Pandemie von Lehrkraften auf privaten Endgeraten als erganzende
Lehrmittel genutzt wurden. Diese digitalen Werkzeuge sind etabliert und werden weiterhin

als praktische Unterstitzung im Musikunterricht verwendet."”"

Anhand der ausgewerteten Interviews lassen sich weitere Applikationen identifizieren, die
im Musikunterricht an Musikschulen mit iPads bereits sinnvoll eingesetzt werden und somit
anderen Musikschulen als Orientierung dienen kdnnen. Diese Anwendungen lassen sich in
unterschiedliche Kategorien einteilen, wobei jede Kategorie spezifische Funktionen und

Einsatzbereiche abdeckt.

Notensoftware und Notenbearbeitung

Fur das digitale Arbeiten mit Noten empfehlen die Lehrkrafte vor allem professionelle
Notensoftware wie Sibelius, Finale und forScore. Diese Programme bieten umfangreiche
Funktionen, darunter das Erstellen, Bearbeiten und Abspielen von Noten. Die Nutzung
solcher Software kann insbesondere durch eine einheitliche Anwendung innerhalb einer

Schule den Datenaustausch zwischen Lehrkraften und Schulern erleichtern. 2
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Als kostenfreie Alternative wird MuseScore genannt. Trotz eingeschrankter Funktionalitat
im Vergleich zu professionellen Programmen wird diese Anwendung von Lehrkraften als

natzlich betrachtet, insbesondere flir Einsteiger oder Schulen mit begrenztem Budget."”®

Erganzend erleichtern Programme wie Primus, die Noten scannen und bearbeiten kdnnen,
das Arbeiten mit digitalen Noten. Diese Anwendungen ermdglichen beispielsweise die
Transposition von Noten oder die Umwandlung von Noten fur unterschiedliche Instrumente

mit wenigen Klicks."*

Musiktheorie und Gehoérbildung

Fur den Bereich der Musiktheorie und Gehdrbildung werden in den Interviews mehrere
Anwendungen hervorgehoben. Insbesondere erwdhnen Lehrkrafte der Rock- und Pop-
Abteilung Programme, die das Uben von Rhythmus, Taktgefiihl und Gehérbildung
unterstiitzen. Zu den beschriebenen Ubungen gehéren beispielsweise das Nachklatschen
von Rhythmen oder das Trainieren der Tonhohenwahrnehmung. Es wird jedoch in den

Interviews kein spezifischer Name fiir diese Applikation genannt.”®

Eine namentlich genannte Anwendung in diesem Bereich ist Cappella, ein
Notenlehreprogramm, das als Klassensatz fur Lehrer und Schiler erhaltlich ist. Diese
Applikation ermoglicht eine umfassende Organisation und Kontrolle des Unterrichts:
Lehrkrafte konnen Arbeitsblatter und Hausaufgaben digital verteilen, die Fortschritte der
Schuler Gberprifen und individuelle Aufgabenstellungen anpassen. Besonders betont wird
der Vorteil, dass Unterricht und Kontrolle ortsunabhangig erfolgen kdnnen, was eine

Optimierung der Zeit und eine Erleichterung der Organisation fur Lehrkrafte darstellt.'”®

Zusatzlich wird TunyStone Piano erwahnt, eine interaktive Lern-App, die spielerisch das
Notenlesen und Klavierspielen vermittelt. Die Anwendung zeigt Tone auf dem Bildschirm
an, die Schuler auf dem Klavier nachspielen sollen, und belohnt sie bei korrekter
Ausflhrung.  TunyStone  Piano eignet sich besonders als erganzendes

Ubungsanwendung."”’
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74 ygl. Int. 08, Pos. 45.

78 ygl. Int. 00, Pos. 127-134.
76 ygl. Int. 01, Pos. 56.

77 vgl. Int. 03, Pos. 24-29.
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Daruber hinaus wird jiReal Pro hervorgehoben, das neben Jazz-Playback-Funktionen auch
fur die Gehorbildung und Improvisation verwendet werden kann. Die hohe Qualitat und

Flexibilitat des Programms wird von den Lehrkraften gelobt.'”®

Aufnahme und Musikproduktion
Fiar Aufnahmen und Musikproduktionen werden Applikationen wie GarageBand und iReal
Pro empfohlen.

GarageBand ist besonders bei Lehrkraften beliebt, da es Schulern ermdglicht,

Musikproduktionen auf einfache Weise zu erstellen und aufzunehmen.’”®

iReal Pro bietet Funktionen fur Jazz-Improvisation und Playback in hoher Qualitat. Die
Applikation wird in diesem Kontext ebenfalls als vielseitig und padagogisch wertvoll

beschrieben.®

Interaktive Lern-Apps

Eine Lehrkraft nutzt TunyStone Piano , die das Klavierspielen spielerisch vermitteln. Diese
Anwendung zeigt Tone auf dem Bildschirm, die die Schiler nachspielen sollen, und belohnt
sie bei richtigen Antworten. Die Applikation wird zwar als padagogisch geeignet
beschrieben, ist jedoch auf iPads beschrankt und kann entweder im Unterricht ergdnzend

genutzt werden oder zu Hause, wenn die Schiiler ein iPad haben.’

78 ygl. Int. 03, Pos. 84.
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Integration digitaler Hilfsmittel in den Unterricht

Die Interviews zeigen, dass die Digitalisierung des Musikunterrichts an Musikschulen
bereits voranschreitet. Lehrkrafte sehen groBes Potenzial in der Integration digitaler
Hilfsmittel, betonen jedoch, dass der analoge Unterricht weiterhin die Grundlage bildet. Die
Umsetzung sollte durch strukturierte MaBnahmen und Empfehlungen von Experten
begleitet werden, um die Akzeptanz und Effektivitdt der Anwendungen zu fordern. Hierbei
wird die Herausforderung deutlich, dass Lehrkrafte nicht die Zeit haben, zahlreiche

Applikationen umfassend zu testen.’®?

Der gezielte Einsatz von digitalen Anwendungen kann die Lernprozesse unterstlutzen,
erfordert strukturierte MaBnahmen:

1. Einheitliche Software innerhalb der Schule erleichtert die Zusammenarbeit und den
Datenaustausch.®

2. Empfehlungen von héheren Stellen, wie Landesverbanden, kdnnten die Akzeptanz
und Umsetzung digitaler Lésungen fordern.®

3. Schulungen und Testphasen, wie bei der EinfUhrung der TunyStone Piano-App,
werden als hilfreich wahrgenommen.

5.5.6. Spannungsfeld zwischen kulturellen Werten und digitaler Innovation

Neben den infrastrukturellen Herausforderungen standen Musikschulen wahrend der
Pandemie vor einem Spannungsfeld zwischen kulturellen Werten und der Nutzung digitaler
Technologien. Dieser geht Uber den Fernunterricht hinausgeht und wirkt sich auch auf den
Einsatz digitaler Medien im Prasenzunterricht aus. Wahrend digitale Werkzeuge wie
Anwendungen und Aufnahmegerate den Unterricht bereichern konnen, besteht die
Herausforderung darin, ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen traditionellen

Lehrmethoden und digitaler Unterstutzung zu finden.
Eine Lehrkraft auBert sich skeptisch daruber:

»lch sehe auch nicht nur die Bildschirmzeit an sich als Problem, sondern auch die
standige Verfugbarkeitvon hervorragenden Dingen. Also ein Musikinstrument lernen

ist etwas, was ganz, ganz langen Atem braucht. Und das ist etwas, was immer

82 ygl. Int. 03, Pos. 132.
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schwieriger geworden ist und in dieser zunehmenden Digitalisierung auch immer

schwieriger wird, diesen langen Atem zu bewahren.“'%¢

Diese Aussage verdeutlicht zwei zentrale Herausforderungen: zunachst, dass die standige
Verfugbarkeit digitaler Inhalte und Unterhaltungsmoglichkeiten die Konzentration und
Ausdauer der Schuler beeintrachtigen kann. Daruber hinaus erfordert das Erlernen eines
Instruments Geduld und kontinuierliche Ubung. Die schnelle Gratifikation durch digitale

Medien steht im Kontrast zu diesem langwierigen Prozess.

Lehrkrafte mussen abwégen, wie sie digitale Medien sinnvoll integrieren kdnnen, ohne die
wesentlichen Aspekte des personlichen Musizierens und der direkten Interaktion zu
vernachlassigen. Es gilt, digitale Werkzeuge so einzusetzen, dass sie die Motivation und das

Durchhaltevermogen der Schuler fordern, anstatt sie zu untergraben.

Obwohl digitale Formate den Prasenzunterricht nicht ersetzen kdénnen, deuten die
Ergebnisse der Untersuchung darauf hin, dass hybride Modelle eine zukunftsweisende
Erganzung des Musikunterrichts darstellen koénnen. Digitale Werkzeuge werden
unterstitzend eingesetzt, ohne die personliche Interaktion zu ersetzen.'® Diese
Herangehensweise erfordert eine sorgfaltige Balance zwischen der Bewahrung
traditioneller Werte des Musikunterrichts und der Nutzung innovativer digitaler

Moglichkeiten, um die Qualitat und Effektivitat des Unterrichts zu steigern.

5.6. Zukunftsperspektiven und Weiterentwicklung

5.6.1. Winsche der Lehrkrafte hinsichtlich der Digitalisierung

Die Lehrkrafte auBern spezifische Anforderungen an digitale Lésungen zur Unterstutzung
ihrer Arbeit. Zentrale Winsche umfassen:

e eine bessere Verwaltungslosung, die eine digitale Schulerverwaltung
ermoglicht.s®

e eine zentrale Plattform flr die interne Kommunikation, beispielsweise Uber eine
Nextcloud, um den Austausch von Lehrmaterialien und padagogischen Konzepten
zu erleichtern.™®

88 ygl. Int. 03, Pos. 99.
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e eineverbesserte Organisation von Terminen durch einen Online-Kalender, um
redundante E-Mail-Kommunikation zu vermeiden.'®°

e eine datenschutzkonforme Losung flr die Kommunikation mit Eltern und

Schilern, da derzeit Messenger-Dienste und private E-Mail-Adressen genutzt

werden. ™!

Zudem wird die Notwendigkeit einheitlicher Regelungen fur die Kommunikation zwischen
Lehrkraften und Eltern betont, damit Lehrkrafte nicht auBerhalb ihrer Arbeitszeiten
erreichbar sein missen.'®? Eine Plattform wie SchoolFox, die bereits in Schulen genutzt
wird, konnte fur Musikschulen eine geeignete Losung sein, da Eltern mit dem System

vertraut sind.™?

Die Analyse der Interviews mit Musikschullehrkraften in Sachsen-Anhalt zeigt, dass die
Digitalisierung des Unterrichts nach der Corona-Pandemie sowohl Chancen als auch
Herausforderungen mit sich bringt. Viele Lehrkrafte winschen sich benutzerfreundliche
und zuverlassige digitale Werkzeuge, die ihre Arbeit erleichtern, ohne sie zu Uberfordern.
Insbesondere Noten- und Schreibprogramme gelten als hilfreich, um Musikstlicke zu
arrangieren und Unterrichtsinhalte effizient vorzubereiten.' Zudem betonen Lehrkréafte,
dass eine einheitliche digitale Plattform fur Theorieinhalte im gesamten Bundesland einen
erheblichen Mehrwert bieten kdonnte. Solche Losungen kdnnen den Theorieunterricht
strukturieren, Synergien zwischen Musikschulen fordern und die Kompatibilitat von

Lerninhalten gewahrleisten.®

Ein wiederkehrendes Thema in den Interviews ist die technische Ausstattung sowohl der
Lehrkrafte als auch der Schiiler. Die Einfihrung von Empfehlungen fur digitale Gerate bei
Neuanmeldungen wird als ein moglicher Schritt zur Férderung des Online-Unterrichts
gesehen.'® Gleichzeitig sehen die Lehrkrafte Potenzial in der Einfihrung neuer digitaler
Unterrichtsformate, wie beispielsweise eines Faches fur digitalisierte Musik, in dem

Schuler den Umgang mit Musikaufnahmen und MIDI-Dateien erlernen.’’
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Die Digitalisierung von Notenmaterialien und der Einsatz mobiler Gerate, wie Tablets, wird
als praktische Lésung beschrieben, um den Materialtransport zu erleichtern und den
Unterricht zu optimieren. Zwei Lehrkrafte auBerten die Idee, technische Ressourcen wie
iPads nach dem Modell des Instrumentenverleihs bereitzustellen, betonten jedoch die

damit verbundenen finanziellen und organisatorischen Herausforderungen.'®

Gleichzeitig heben die Lehrkrafte die Bedeutung der Zusammenarbeit zwischen
Musikschulen hervor. Gemeinsame Losungen, etwa in Form eines einheitlichen Lehrplans
oder einer zentralen digitalen Bibliothek, kdnnen nicht nur Kosten senken, sondern auch die
Qualitdt und Zuganglichkeit des Unterrichts verbessern.' Die technische Ausstattung
variiert jedoch stark zwischen den Musikschulen, was die Implementierung digitaler

Strategien an einigen Standorten erschwert.?®°

Die Digitalisierung wird von den befragten Lehrkraften als sinnvolle Erweiterung des
Unterrichts betrachtet. Mit gezielten Investitionen und einer klaren strategischen
Ausrichtung sehen die Lehrkrafte die Etablierung zentraler Plattformen und die Forderung
gemeinsamer Projekte als Schlusselfaktoren fur eine nachhaltige Integration digitaler

Technologien in den Musikschulunterricht.?®

5.6.2. Schulungen und Fortbildungsbedarf

Die Musikschullehrkrafte benennen einen hohen Bedarf an Schulungen zum Umgang mit
digitalen Technologien, insbesondere mit iPads. Mehrere Musikschulen betonen die
Notwendigkeit von Grundlagenschulungen sowie einer niederschwelligen EinfUhrung in
digitale Arbeitsweisen. Viele Lehrkrafte weisen Defizite in grundlegenden digitalen
Kompetenzen auf und bendtigen gezielte Unterstutzung zur Weiterentwicklung dieser
Fahigkeiten. Zum Teil mussen sie zunachst grundlegende Funktionen wie das Bedienen

eines Computers oder iPads erlernen.?

Eine schrittweise Einfuhrung wird von den Lehrkraften als essenziell flr den erfolgreichen
Kompetenzerwerb beschrieben. Der Fokus liegt darauf, mit einfachen Anwendungen zu

beginnen, um die Lehrkrafte nicht zu (iberfordern und durch gezielte praktische Ubungen
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die Nutzung von iPads und digitale Anwendungen zu fordern.?*® Eine Musikschule plant
beispielsweise, nach einer Eingewohnungsphase von einem halben Jahr einen
Erfahrungsaustausch durchzufihren, auf dessen Basis anschlieBend professionelle
interne Schulungen organisiert werden sollen.?** Dieses Vorgehen erlaubt den Lehrkraften,
zunachst eigenstandig Erfahrungen zu sammeln und darauf aufbauend gezielte

Schulungen in Anspruch zu nehmen.

Gemeinsames Uben in kleinen Gruppen sowie der Austausch von Erfahrungen stellen
ebenfalls zentrale Elemente erfolgreicher Schulungen dar. Diese Methoden helfen,
Frustrationen zu vermeiden, Hemmschwellen abzubauen und den Lehrkraften Sicherheit
im Umgang mit digitalen Technologien zu geben.?*® Besondere Bedeutung kommt hierbei

praxisnahen Ansatzen zu. Eine Lehrkraft hebt hervor:

»Also wenn konkrete Leute sagen, ich stelle euch diese App vor und wir probieren
die auch mal aus zusammen oder so. Solche Weiterbildungen sind immer sehr
wertvoll. Wenn mirirgendwer eine Liste nennt, es gibt die und die Apps, und ich habe
gar nicht die Zeit [...] 50 Apps auszuprobieren, dann sind das zu viel. Aber eine
konkrete mal kennenzulernen und dann fiir mich zu entscheiden. Es ist was fur mich
oder nee werde ich nie benutzen.“*°

Demnach erscheint es zielflUhrender, einzelne Applikationen exemplarisch vorzustellen,

anstatt eine groBe Auswahl ohne praktische Erprobung zu prasentieren.?®’

Logistische und finanzielle Faktoren, wie hohe Kosten oder unglnstige Zeitfenster flr
Schulungen, erschweren die Teilnahme an externen Weiterbildungen, beispielsweise durch
den Verband deutscher Musikschulen (VDM). Die EinfUhrung eines allgemeinen
Weiterbildungstags kdnnte hier eine Losung bieten. Ergdnzend dazu wurde vorgeschlagen,
eine Steuerungsgruppe Digitalisierung zu bilden, die die Organisation und Durchfihrung

von Schulungen erleichtert.?®

Langfristig wird eine zentrale Unterstutzung durch Ubergeordnete Organisationen wie den

Landesverband als wichtig erachtet. Diese konnten durch die Bereitstellung
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standardisierter Module und Schulungsangebote dazu beitragen, einzelne Musikschulen zu

entlasten und eine einheitliche Entwicklung voranzutreiben.?®

Die Analyse verdeutlicht einen umfassenden Schulungsbedarf, der sowohl technische als
auch padagogische Aspekte umfasst. Effektive Weiterbildungen sollten praxisnah gestaltet,
individuell angepasst und durch organisatorische MaBnahmen unterstitzt werden, um die

Lehrkrafte erfolgreich auf den digitalen Wandel vorzubereiten.

6. Diskussion und Fazit

6.1. Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse

Die Untersuchung verdeutlicht, dass die Corona-Pandemie als Katalysator fur die
Digitalisierung des Musikschulunterrichts in Sachsen-Anhalt wirkte. Die plotzliche
Umstellung auf Online-Unterricht machte sowohl technische als auch padagogische
Herausforderungen sichtbar, die zuvor nur punktuell auftraten. Insbesondere traten Fragen
der digitalen Infrastruktur, der methodisch-didaktischen Anpassung sowie der technischen

Ausstattung der Lehrkrafte und Schuler in den Vordergrund.

Ein zentraler Aspekt dieser Entwicklung war das DiMuSa-Projekt, das zur Verbesserung der
digitalen Infrastruktur an Musikschulen beitrug. Durch die Bereitstellung von iPads erhielten
Lehrkrafte erstmals die Mdglichkeit, digitale Technologien systematisch in ihren Unterricht
zu integrieren. Dies fuhrte dazu, dass viele Lehrkrafte begannen, ihre Unterrichtspraktiken
neu zu konzipieren und digitale Werkzeuge nicht nur als Ersatz fur analoge Lehrmethoden,
sondern als eigenstandige didaktische Elemente zu nutzen. Damit wurde deutlich, dass
digitale Technologien nicht ausschlieBlich als Notlosung fur den Distanzunterricht dienten,

sondern auch neue Potenziale fur den Prasenzunterricht eroffneten.

Gleichzeitig verdeutlichen die Ergebnisse, dass die nachhaltige Integration digitaler
Technologien nicht nur technologische Ressourcen erfordert, sondern auch neue
Kompetenzen bei den Lehrkraften voraussetzt. Wahrend digitale Lernmittel innovative
Unterrichtsformen ermdglichen, zeigte sich, dass deren nachhaltige Nutzung eine

kontinuierliche Weiterbildung und die Entwicklung digitaler Lehrstrategien erfordert.

209 ygl. Int. 06, Pos. 75.
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Neben diesen didaktischen und technischen Aspekten wurden auch strukturelle
Problemfelder sichtbar. Insbesondere der Datenschutz sowie die unterschiedliche
Behandlung von festangestellten und freiberuflichen Lehrkraften erwiesen sich als kritische
Faktoren. Wahrend festangestellte Lehrkrafte oft durch ihre Institutionen in die digitale
Infrastruktur eingebunden wurden, waren freiberufliche Musikpddagogen starker auf
eigene Losungen angewiesen. Dies verdeutlicht, dass die Digitalisierung an Musikschulen
nicht nur eine technologische, sondern auch eine organisatorische Herausforderung

darstellt.

Die gewonnenen Erkenntnisse lassen sich nicht nur im Kontext der untersuchten
Musikschulen betrachten, sondern auch in den bestehenden wissenschaftlichen Diskurs
einordnen. Ein Vergleich mit fritheren Studien zeigt sowohl Ubereinstimmungen als auch
neue Entwicklungen, die insbesondere durch die pandemiebedingte Dynamik gepragt

wurden.

6.2. Vergleich der Ergebnisse mit der Literatur

Die Ergebnisse dieser Studie bestatigen Erkenntnisse aus friheren Untersuchungen.
Insbesondere stimmen die identifizierten Herausforderungen —technische Schwierigkeiten

und der hohe zeitliche Aufwand — mit den Erkenntnissen von Marake Uberein.

Neben diesen Ubereinstimmungen liefert die Studie jedoch auch neue Einsichten. Ein
zentrales Ergebnis ist der Katalysator-Effekt der Pandemie, der die Digitalisierung des
Musikschulunterrichts erheblich beschleunigte. Vor der Pandemie hatten digitale
Unterrichtskonzepte an Musikschulen Uberwiegend experimentellen Charakter, und der
Einsatz digitaler Lernmittel war stark von individuellen Initiativen abhangig. Erst die Krise
fuhrte zu einer abrupten sowie umfassenden Umstellung — zunachst auf Online-Unterricht,

spater auf weiterentwickelte digitalisierte Formate.

Ein weiterer entscheidender Faktor, der die Digitalisierung in dieser Phase beschleunigte,
war das anfangliche Vernachlassigen datenschutzrechtlicher Vorgaben. Musikschulen
stellten sich nicht die Frage, welche digitalen Plattformen datenschutzkonform sind,
sondern handelten aus Existenzgrinden. Der Unterricht musste fortgefuhrt werden —
unabhangig davon, welche Software genutzt wurde oder ob Datenschutzrichtlinien

eingehalten wurden. Dies fuhrte dazu, dass Lehrkrafte auf gangige Videokonferenz- und
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Kommunikationslosungen zurtckgriffen, ohne umfassende Prifungen oder administrative

Genehmigungen abzuwarten.

Gleichzeitig zeigt sich jedoch, dass der Datenschutz mit fortschreitender Digitalisierung
eine zunehmend groBere Rolle spielte. Die Sekundaranalyse zeigt, dass Datenschutz und
Datensicherheit zu den zentralen Herausforderungen beim Einsatz mobiler Technologien
im Musikschulunterricht wurden. Dies spiegelt sich auch in der DiMuSa-Broschure, die
gezielt Empfehlungen zum Datenschutz enthalt und damit die erhdhte Relevanz dieses

Themas im Kontext der digitalen Transformation betont.

Diese Entwicklungen verdeutlichen, dass die Digitalisierung des Musikschulunterrichts
nicht als statischer Prozess betrachtet werden kann, sondern dass sie sich unter

veranderten Rahmenbedingungen kontinuierlich weiterentwickelt.

6.3. Limitationen der Studie

Die vorliegende Untersuchung weist einige methodische und inhaltliche Einschrankungen
auf, die bei der Interpretation der Ergebnisse berlcksichtigt werden sollten. Diese betreffen
insbesondere den Erhebungszeitraum, die methodische Vorgehensweise sowie
Validierungsstrategien der qualitativen Analyse. Zur systematischen Reflexion werden die
Limitationen anhand der vier zentralen Gutekriterien fur qualitative Forschung nach Lincoln
und Guba (1985) - Glaubwiirdigkeit (credibility), Ubertragbarkeit (transferability),

Zuverlassigkeit (dependability) und Bestatigbarkeit (confirmability) — betrachtet.?'

6.3.1. Glaubwiurdigkeit (Credibility)

Um die Glaubwdurdigkeit der Untersuchung sicherzustellen, wurde auf eine methodisch
transparente Vorgehensweise geachtet. Die qualitative Datenerhebung erfolgte anhand
eines strukturierten Interviewleitfadens, dessen Entwicklung auf den Erkenntnissen der
Sekundaranalyse und der Untersuchung von Marake basierte. Dadurch konnte
sichergestellt werden, dass die im Interview erhobenen Daten gezielt an bestehende
Forschungserkenntnisse anknupften und relevante Aspekte des Forschungsfeldes

systematisch erfasst wurden.

219 Doring und Bortz (2016, S. 108 ff.).
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Dennoch konnten bestimmte Validierungsstrategien nicht umgesetzt werden. Eine
Zweitkodierung durch eine weitere Person hatte die Glaubwdurdigkeit der Ergebnisse

zusatzlich erhoht.

6.3.2. Ubertragbarkeit (Transferability)

Die Ubertragbarkeit der Ergebnisse ist durch mehrere Faktoren eingeschriankt. Die
Erhebung fand 2021 statt, unmittelbar nach den pandemiebedingten Verdnderungen im
Musikschulunterricht. Da sich digitale Technologien und musikpadagogische Konzepte
kontinuierlich weiterentwickeln, konnten spatere Studien zu anderen Ergebnissen

gelangen.

Eine weitere Einschrankung ergibt sich aus der Stichprobenwahl. Obwohl im Rahmen des
DiMuSa-Projekts insgesamt 17 Interviews gefuhrt wurden, wurden fur die Analyse
ausschlieBlich die neun Interviews berucksichtigt, die von der Autorin dieser Arbeit selbst
durchgefuihrt und transkribiert wurden. Die verbleibenden sieben Interviews sowie das
Gruppeninterview mit Schiler*innen, die von der weiteren Projektmitarbeiterin
durchgefuhrt wurden, wurden in die vorliegende Untersuchung nicht einbezogen. Auch
wenn sich in den analysierten Daten eine weitgehende theoretische Sattigung abzeichnete
und keine grundlegenden neuen Erkenntnisse zu erwarten waren, kdnnten diese

zusatzlichen Daten weitere Nuancen oder alternative Perspektiven bieten.

6.3.3. Zuverlassigkeit (Dependability)

Die Zuverlassigkeit der Untersuchung wurde durch eine detaillierte und transparente
Dokumentation der Erhebungs- und Analyseprozesse sichergestellt. SGmtliche Schritte von
der Datenerhebung uber die Transkription bis hin zur Kodierung wurden systematisch
festgehalten, um eine moglichst hohe Nachvollziehbarkeit der Analyseprozesse zu

gewahrleisten.

Dennoch bestehen methodische Herausforderungen, insbesondere im Hinblick auf die
Interrater-Reliabilitat. Die Kodierung der Interviews wurde in der dritten Phase
ausschlieBlich von der Autorin dieser Arbeit durchgeflhrt. Eine unabhangige Kodierung
durch weitere Forschende hatte potenzielle subjektive Verzerrungen minimieren und die

Validitdt der Analyse weiter erhohen kdénnen. Zukunftige Studien sollten daher eine
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mehrfache Kodierung durch unterschiedliche Personen vorsehen, um die Vergleichbarkeit

und Reproduzierbarkeit der Ergebnisse zu verbessern.

Ein zusatzlicher Aspekt, der die Zuverlassigkeit beeinflussen konnte, ist der zeitliche
Abstand zwischen der Datenerhebung (2021) und der Analyse (2025). Da sich digitale
Technologien und musikpadagogische Praktiken in einem stetigen Wandel befinden,
kdnnten sich die Rahmenbedingungen an den Musikschulen seit der Erhebung verdndert
haben. Dies konnte dazu fuhren, dass einige Ergebnisse nur eingeschrankt auf die aktuelle

Situation Ubertragbar sind.

6.3.4. Bestatigbarkeit (Confirmability)

Die Bestatigbarkeit der Ergebnisse wurde durch eine reflexive Auseinandersetzung mit dem
Forschungsprozess gewahrleistet. Die Autorin reflektierte kontinuierlich ihre eigene Rolle in
der Untersuchung sowie mogliche Einflussfaktoren auf die Analyse. Zudem wurde die
methodische Vorgehensweise detailliert beschrieben, um eine hohe Transparenz und

Nachvollziehbarkeit der Analyseschritte zu gewahrleisten.

Trotz dieser MaBnahmen konnten bestimmte Validierungsstrategien nicht umgesetzt
werden. Eine Ruckkopplung der Ergebnisse mit den Interviewpartner*innen (Member
Checking) war nicht moglich, da der Kontakt zu den Befragten nach Abschluss der
Datenerhebung nicht weitergefuhrt wurde und sich deren institutionelle
Rahmenbedingungen madglicherweise verandert haben. Ebenso fuhrten die
Rahmenbedingungen des berufsbegleitenden Studiums dazu, dass bestimmte
Validierungsmechanismen, wie etwa ein Austausch mit anderen Forschenden im Sinne

eines Peer Debriefings, nicht realisiert werden konnten.

Trotz dieser Limitationen wurde durch eine sorgfaltige Analyse eine hohe wissenschaftliche
Qualitdt der Untersuchung angestrebt. Dennoch sollten die Ergebnisse unter

Berucksichtigung der beschriebenen methodischen Einschrdnkungen interpretiert werden.

6.4. Empfehlungen flr zukinftige Forschung und Praxis

Die Ergebnisse dieser Studie zeigen mehrere Bereiche auf, die weiterfUhrende

wissenschaftliche Untersuchungen erfordern. Zukinftige Forschung sollte insbesondere
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die langfristige Integration digitaler Technologien im Musikschulunterricht analysieren, um

Erkenntnisse uber nachhaltige Veranderungsprozesse zu gewinnen.

Ein  wichtiger = Forschungsaspekt betrifft die vergleichende Analyse von
Digitalisierungsstrategien in verschiedenen Bundeslandern. Wahrend diese Studie sich auf
Musikschulen in Sachsen-Anhalt konzentriert, kdnnten weiterfUhrende Untersuchungen
regionale Unterschiede und deren Auswirkungen auf den Unterricht sichtbar machen. Dies
kénnte dazu beitragen, erfolgreiche DigitalisierungsmaBnahmen zu identifizieren und Best-

Practice-Modelle fur andere Regionen abzuleiten.

Daruber hinaus wéare eine empirische Analyse der Auswirkungen digitaler Lehrmethoden
auf den Lernerfolg der Schuler von Interesse. Wahrend diese Arbeit sich auf die Perspektive
der Lehrkrafte konzentriert, konnten zukunftige Studien untersuchen, wie sich der digitale
Musikschulunterricht aus Sicht der Lernenden gestaltet und welche Faktoren ihren

Lernerfolg beeinflussen.

Zusatzlich  sollten  spezifische digitale Lehrkonzepte flr  unterschiedliche
Instrumentengruppen entwickelt und evaluiert werden. Der digitale Unterricht fur Klavier
oder Gitarre unterscheidet sich erheblich von dem flur Blasinstrumente oder Gesang,
sodass angepasste Konzepte erforderlich sind. Eine detaillierte Analyse kénnte aufzeigen,
welche digitalen Anséatze sich fur bestimmte Instrumente besonders eignen und wie diese

in den Unterricht integriert werden kdnnen.

Neben den wissenschaftlichen Forschungsfragen ergeben sich konkrete Empfehlungen far
die Praxis. Die Entwicklung eines langfristigen Digitalisierungskonzepts fur Musikschulen ist
essenziell, um digitale Technologien nachhaltig in den Unterricht zu integrieren. Dies
erfordert nicht nur technische Investitionen, sondern auch eine gezielte Qualifizierung der

Lehrkrafte.

RegelmaBige Fortbildungen sind dabei von zentraler Bedeutung. Diese sollten nicht nur
technische Schulungen umfassen, sondern auch didaktische Strategien zur Nutzung
digitaler Werkzeuge vermitteln. Um den Wissenstransfer innerhalb der Musikschulen zu
fordern, bietet sich zudem die Etablierung von Mentoren-Programmen an, in denen

erfahrene Lehrkrafte ihr Wissen an Kolleg*innen weitergeben.

Ein weiterer zentraler Aspekt betrifft die Angleichung der Arbeitsbedingungen fur

freiberufliche und festangestellte Lehrkrafte, insbesondere im Hinblick auf den Zugang zu
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digitaler Infrastruktur und Fortbildungsangeboten. Die ungleiche Ausstattung von
Honorarkraften mit digitalen Endgeraten hat sich wahrend der Pandemie als problematisch

erwiesen und sollte in zuklnftigen Digitalisierungsprojekten berucksichtigt werden.

In Bezug auf den Datenschutz wurden in der DiMuSa-Broschure bereits Empfehlungen
formuliert. Hier ist vor allem eine konsequente Umsetzung und Anpassung an die Praxis
erforderlich, um Lehrkraften klare Handlungsrichtlinien bereitzustellen und

datenschutzkonforme Lésungen fest zu verankern.

Durch die Umsetzung dieser MaBnahmen kann sowohl die wissenschaftliche Fundierung
als auch die praktische Anwendung digitaler Lehrmethoden im Musikschulunterricht

weiterentwickelt und optimiert werden.

6.5. AbschlieRendes Fazit

Trotz der genannten Limitationen liefert diese Studie wertvolle Einblicke in die
Digitalisierung des Musikschulunterrichts in Sachsen-Anhalt wahrend und unmittelbar
nach der Corona-Pandemie. Die Untersuchung zeigt, dass digitale Technologien nicht nur
als kurzfristige Ldsung fur den Distanzunterricht dienten, sondern langfristige

Veranderungen im Lehr- und Lernprozess angestoBen haben.

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass Initiativen wie das DiMuSa-Projekt maBgeblich zur
Verbesserung der technischen Infrastruktur an Musikschulen beigetragen haben.
Gleichzeitig wurden jedoch padagogische und organisatorische Herausforderungen
sichtbar, insbesondere im Hinblick auf die nachhaltige Integration digitaler Technologien,
die Weiterbildung der Lehrkrafte sowie die Berlcksichtigung datenschutzrechtlicher

Aspekte.

Daruber hinaus erfordert die ungleiche Behandlung von freiberuflichen und
festangestellten Lehrkraften eine strukturelle Anpassung, um einen gleichberechtigten

Zugang zu digitalen Ressourcen zu gewahrleisten.

Die Digitalisierung des Musikschulunterrichts bietet somit sowohl Potenziale als auch
Herausforderungen. lhre erfolgreiche Umsetzung hangt von einer kontinuierlichen
Anpassung und Weiterentwicklung ab, die sowohl die technischen als auch die

didaktischen und organisatorischen Rahmenbedingungen berucksichtigt.
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Zukunftige Forschung sollte sich verstarkt mit der langfristigen Wirksamkeit digitaler
Lehrmethoden, den Auswirkungen auf den Lernerfolg und mit der Optimierung digitaler

Unterrichtskonzepte fur verschiedene Instrumentengruppen befassen.

Langfristig wird die Zukunft des Musikschulunterrichts nicht in einer vollstandigen
Digitalisierung, sondern in einer sinnvollen Verzahnung digitaler und analoger Elemente
liegen. Entscheidend ist, dass Lehrkrafte und Schiuler gleichermaBen von den neuen
Moglichkeiten profitieren und digitale Werkzeuge gezielt eingesetzt werden, um die

musikalische Bildung zu bereichern.

Eine erfolgreiche Digitalisierung des Musikschulunterrichts erfordert eine ganzheitliche
Betrachtung technischer, pddagogischer und organisatorischer Faktoren, um langfristig ihr

volles Potenzial zu entfalten.
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VIII

Ubersicht verwendeter Hilfsmittel

Im Rahmen dieser Arbeit wurden unterschiedliche technologische Hilfsmittel eingesetzt.
Die Interviews wurden im Herbst 2021 mit iPads aufgenommen und zur Transkription der
Interviews wurde die Software F4 verwendet, die eine schnelle und prazise Umwandlung

der Audioaufnahmen in Text ermaglichte.

Ab dem Sommersemester 2024 wurde fur die Kodierung und Datenauswertung die
Software MAXQDA genutzt, da sie leistungsstarke Analysewerkzeuge zur qualitativen
Datenanalyse und die Moglichkeit zur visuellen Darstellung bietet. Die Literaturverwaltung
erfolgte mit Citavi, das eine effiziente Organisation und Zitierung der verwendeten Quellen

sicherstellt.

Ab dem Wintersemester 2024/25 wurden die Kl-gestutzten Softwarelosungen Deepl Write
sowie Copilot verwendet, um die Qualitdt der schriftlichen Arbeit zu erhéhen und

sicherzustellen, dass die Texte klar und fehlerfrei sind. Fur stilistische und sprachliche

Unterstutzung bei der wissenschaftlichen Formulierung wurde das speziell far
akademische Texte auf Deutsch angepasste GPT-Modell von OpenAl genutzt.
Software |Bezugsquelle Genutzte Nutzungsumfang Nutzungszeitraum
Funktionen
: _ Transkription aller
https://www.audiotr (Transkription von p"
F4 . . durchgefiihrten Herbst 2021
anskription.de/f4/  |Audioaufnahmen ;
Interviews
o . Sommersemester
Qualitative Kodierung und
https://www.maxgda 2024 &
MAXQDA Datenanalyse, Analyse des gesamten|
L visuelle Darstellung |Interviewmaterials Wintersemester
9 2024/25
Verwaltuna aller Sommersemester
L https://www.citavi.co|Literaturverwaltung, ; 2024 &
Citavi . verwendeten Quellen |
m/de Zitierung tir die Masterarbeit Wintersemester
2024/25
Rechtschreibprifun
DeeplL https://www.deepl.c |g, Uberpriifung des Wintersemester
Write om/write Formulierungsvorsc |gesamten Textes 2024/25
hlage




Software (Bezugsquelle Genutzte Nutzungsumfang Nutzungszeitraum
Funktionen
Copilot https://copilot.mi |[Formulierungsvorsch|Unterstutzung bei der |Wintersemester

crosoft.com/ lage Textformulierung 2024/25

OpenAl https://chatgpt.co

GPT m/g/g- Unterstutzung bei Hilfestellung bei der

(Deutsche [baRgwjnOn- der Formulierung wissenschaftlichen  |Wintersemester
wissen- deutsche- wissenschaftlicher |Formulierung der 2024/25
schaftliche |wissenschaftlich (Texte auf Deutsch Arbeit

Texte) e-texte

Die Nutzung der genannten Hilfsmittel erfolgte unter Einhaltung der allgemeinen
Grundsatze guter wissenschaftlicher Praxis. Die genannten Kl-Anwendungen wurden
ausschlieBlich zur Verbesserung der sprachlichen Qualitat, Rechtschreibung und
wissenschaftlichen Ausdrucksweise verwendet. Sie dienten der Uberprifung und

Optimierung des Schreibstils im akademischen Kontext.

Alle inhaltlichen Entscheidungen, Analysen und Schlussfolgerungen wurden von mir
selbstandig getroffen. Eine detaillierte Dokumentation jeder einzelnen Korrektur ist
aufgrund des Umfangs nicht praktikabel, jedoch wurde sichergestellt, dass keine
inhaltlichen Anderungen durch die KI-Anwendungen vorgenommen wurden. Die Werkzeuge
unterstutzten lediglich die formale und stilistische Prasentation der eigenstandig

erarbeiteten Inhalte.
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